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Szkota w epoce ptynnej nowoczesnosci

Wstep

Fenomen wspotczesnej szkoty polega na tym, ze jest to jedna z niewielu instytucii
tak bardzo odporna na zachodzace wokét radykalne zmiany dotyczace techniki, kultury,
zycia spotecznego i wszelkich innych sfer zycia czlowieka. Szkofa, co prawda wpuscita
w swoje mury nowoczesne $rodki, jak komputery czy Internet (bo telefony komérkowe nadal
sq Wwykluczone), nie zmienito to jednak istoty jej funkcjonowania. Fenomen szkoty
znakomicie charakteryzujg stowa Renate Nummela i Geoffrey Caine z ksigzki ,Making
Connections” przywotane przez G. Drydena i J.Vos: Jednym z niewielu migjsc, gdzie
nie dostrzeze sie prawie Zadnej zmiany i ktére w duzej mierze bedzie dziatato niemal jak
przed piecdziesieciu laty, pozostanie miejscowa Szkofa [Dryden, Vos, 2000, s. 81]. Nadal
prawdziwe sg tez wypowiedziane przed ponad pét wiekiem stowa Ivana lllicha,
postulujacego odszkolnienie spoteczenstwa: Istotg systemu szkolnego jest (...) przekonanie,
Ze moZliwe jest stworzenie pakietu wiedzy i umiejetnodci, ktéry ma zosta¢ przyswojony
przez uczniéw, a nastepnie odtworzony przez nich w postaci pracy egzaminacyjnej
podlegajacej mierzalnym, porownywalnym kryteriom oceny. Taka ocena umoZliwia
porownywanie zarowno Szkot, jak i ksztafconych osob, to znaczy ukfadanie rankingéw (...)
[lllich, 2010, s. 11].

Szkota jest wiec instytucja, ktéra dziatajac wedtug dziewigtnastowiecznego wzorca,
wiasciwego dla epoki industrialnej, ma za zadanie przygotowa¢ swoich uczniow i studentéw
do aktywnego uczestnictwa w nowoczesnym spoteczenstwie informacyjnym, w obecnej
fazie rozwoju zwanym — sieciowym badZz medialnym. Jest to zadanie trudne do wykonania,
a ocene takiej szkoty znakomicie oddaje aforyzm brytyjskiego arystokraty, filozofa
i matematyka, a przede wszystkim laureata literackiej nagrody Nobla (1950) — Bertranda
Russella (1872-1970): Cztowiek nie rodzi sie gtupi, rodzi sie ignorantem; dopiero edukacja
czyni zeh gtupiego.

Swiat ptynnej nowoczesnosci

Swiatowej stawy socjolog Zygmunt Bauman swoja najnowsza ksigzke zatytutowang
A4 listy ze Swiata plynnej nowoczesno$ci” [Bauman, 2011] poswiecit opisowi
wspotczesnego $wiata, ktéry charakteryzuje sie nieustanng zmienno$cia, niezdolnoscig do
dtuzszego trwania w stanie zachowujgcym staty ksztatt, a wiec tytutowa ptynnoscia.
Jak pisze Z. Bauman wszystko lub niemal wszystko w naszym $wiecie zmienia sig: mody,
ktérym ulegamy, i przedmioty, ktorym poSwiecamy uwage (réwnie nietrwatq jak wszystko
inne: wszak dzisiaj tracimy zainteresowanie tym, co jeszcze wczoraj nas przyciggato, by juz
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jutro zobojetnie¢ na to, co ekscytuje nas dzisiaj), rzeczy, ktorych pozadamy i ktérych sie
lekamy, rzeczy, ktore dajg nam nadzieje i ktére napawajg nas niepokojem. Zmieniajg sie
takze warunki, w jakich Zyjemy, pracujemy i probujemy planowac naszg przysztosc (...).
Mowigc krotko, nasz $wiat, Swiat ptynnej nowoczesnosSci, nieustannie nas zaskakuje: to, co
dzis wydaje sie pewne i na wtaSciwym miejscu, juz jutro moze Sig okazac zatosng pomytka,
czym$ ptonnym i niedorzecznym. (...) musimy by¢ stale przygotowani na zmiany (...).
Potrzebujemy zatem wiecej informacji o tym, co sie dzieje i co sie moze zdarzyc.
Na szcze$cie mamy dzi§ cos, czego nasi rodzice nie mogli sobie nawet wyobrazi¢: mamy
Internet | strony www, mamy infostrady”, ktore taczg nas btyskawicznie, ,w czasie
rzeczywistym”, z kazdym zakatkiem planety, a wszystko to zamkniete w porecznych,
mieszczacych sie w kieszeni przenosnych telefonach lub iPadach, dostepne w dzien
i w nocy, przemieszczajace sie wraz z nami. (...) Niestety, nie sposéb mowi¢ tu o pemi
szczeScia, poniewaz zmore niedoinformowania, ktora trapita naszych rodzicéw, zastapita
jeszcze gorsza zmora, jakq jest zalew informacji, istny ocean informacji, w ktorym nie da sie
juz ptywac ani nurkowac (...) [tamze, s. 5-7].

Jest sprawg oczywista, Ze zmiany bedace immanentng czeScig ptynnej
nowoczesno$ci dotykajq takze szkoty. Z. Bauman zauwaza, ze Dzisigjsze wyzwania godzg
bolesnie w samq istote idei edukacji, uksztattowanej u progu diugiej historii cywilizacji.
Kwestionujg trwate podstawy owej idei: konstytutywne cechy edukacji, ktére oparty sie
wszelkim wczeSniejszym wyzwaniom | wyszty nienaruszone ze wszystkich wczesniejszych
kryzyséw [tamze, s. 149]. Omawiajac nietrwatos¢ wartosci materialnych autor ekstrapoluje
swoje rozwazania na niemateriaing wiedze: Dzisiejszy konsumeryzm nie polega na
gromadzeniu rzeczy, lecz na czerpaniu z nich blyskawicznych i doraznych przyjemnosci.
Dlaczego wiec taki towar jak wiedza, uzyskiwana podczas pobytu w szkole lub na
uniwersytecie, miataby byc¢ wyjatkiem od tej powszechnej reguty? [tamze, s. 151]. Wydaje
sie, ze zmienno$¢ czy tez ulotno$¢ wiedzy jest najwiekszym problemem dzisiejszej szkoty,
i to zarbwno w sferze nauczania, jak i wychowania, gdyz szybka utrata aktualno$ci wiedzy
prowadzi do zachwiania i utraty autorytetu nauczyciela, rodzicdw, opiekunéw. Od wiekdw
wiedza, bedaca jednym z filaréw autorytetu, stanowita reprezentacje i interpretacje Swiata.
Dzi$ jednak coraz trudniej jest jej petni¢ takie funkcje, gdyz — jak podkresla Bauman — $wiat
Zmienia sie w Sposob, ktory stale zaprzecza prawdzie istniejacej wiedzy [tamze, s. 152).

Jakkolwiek niektdre tezy podane w ksigzce Z. Baumana mogg by¢ kontrowersyjne’,
generalnie wypada zgodzi¢ si¢ z opisem wspdtczesnego $wiata jako rzeczywistoSci ptynnej,
nieustannie sie zmieniajacej i coraz bardziej zwirtualizowanej. Internet zawtadnat juz nie
tylko bankowoscia, edukacja, praca, rozrywka, ale tez stat sie autorytetem naukowym,
miejscem poszukiwania przyjaciot i partneréw seksualnych, porad lekarskich itd.

Ogniskujac swoje rozwazania na obszarze edukacji, wymienmy tylko najwazniejsze
elementy obecnych zmian: zmiany w budowie mézgu pod wptywem kontaktu z Internetem
[Small, Vorgan, 2011; Morbitzer, 2009], nowa stratyfikacja spoteczno-kulturowa -
zaproponowany przez Marca Prensky'ego podziat na tzw. cyfrowych tubylcéw i cyfrowych

" Mozna tu wymieni¢ np. teze o zagrozeniu ptynacym z trwatych relacji miedzyludzkich [Bauman,
2011, s. 149].



imigrantow [Morbitzer, 2009], upowszechnienie portali spotecznosciowych i zwigzane z tym
uspotecznienie oraz zmiana interpretacji wielu poje¢ [Morbitzer, 2011], nowe koncepcje
edukacyjne (np. konektywizm) [Morbitzer, 2010] i nowe zagrozenia (np. cyberprzemoc)
[Kowalski, Limber, Agatson, 2010]. Zagadnienia te sg dobrze opisane w literaturze, zatem
ze wzgledu na ograniczone ramy tego opracowania zostaty tu tylko zasygnalizowane,
a zainteresowanych Czytelnikéw zachecam do wskazane;j lektury.

We wspdtczesnej edukacji obserwujemy bardzo ciekawe zjawisko $cierania sie
dwoch warstw: twardego konserwatyzmu wielu nauczycieli i warstwy organizacyjnej
szkolnictwa z plynng — w baumanowskim sensie — warstwg uczniowska, spoteczna,
kulturowa, a przede wszystkim technologiczng. Nasuwa si¢ tu analogia do geologiczne;
budowy naszej planety. Nie jest ona kula, lecz raczej pitkq futbolowa, sktadajacq sie z wielu
elementéw litosfery, tzw. plyt tektonicznych. Miejsca styku tych ptyt s narazone na
wzajemnie nacieranie i czesto sg one obszarami trzesien Ziemi. Czy Scieranie sie dwoch
wymienionych tu warstw spowoduje edukacyjne trzesienie Ziemi, czy tez polityka
edukacyjna panstw bedzie skutecznie dziata¢ na rzecz tagodzenia spoteczno-kulturowych
skutkéw bezprecedensowego rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych, czyli
de facto petryfikacji istniejacego stanu, nie przystajacego do epoki spoteczenstwa sieci?

Nowe technologie — rozwdj czy zniewolenie ucznia?

Zbyt rzadko stawiamy pytanie, ktére wydaje sie by¢ dla edukacji kluczowe: czy
nowoczesne narzedzia TIK sg narzedziami rozwoju, czy raczej zniewolenia cztowieka?
A jesli sg narzedziami rozwoju, to dlaczego wyniki ksztatcenia na wszystkich w zasadzie
szczeblach nauczania sg coraz gorsze? Dowodem mogg byé tegoroczne wyniki matur
(Srednio zdato je ok. 75% absolwentéw, a w niektorych szkotach matury nie zdat nikt) badz
tez wyniki testow PISA, w ktorych polscy uczniowie wypadajg bardzo Zle w rozwigzywaniu
zadan wymagajacych niestandardowego myslenia.

Sir Ken Robinson, uznany w $wiecie lider w dziedzinie rozwoju innowacyjnosci
i zasobdw ludzkich wymienia trzy cechy niezbedne dla istnienia procesu twérczego:

o odnalezienie wlasciwego dla swoich twérczych mocy $rodka wyrazu;
o zdoInos¢ do kontrolowania tego Srodka;
e potrzeba swobody eksperymentowania [Robinson, 2010, s. 167].

Cechg kreatywnosci jest roznorodno$¢. Dla jednych $Srodkiem wyrazu jest pedzel
i akwarele albo tez dtuto i drewno, dla innych wybrany instrument muzyczny badz wtasny
glos, jeszcze inni sg wirtuozami tanca, pitki noznej, roweru czy wspinaczki gorskiej,
a naukowiec do zaprezentowania swojej kreatywno$ci potrzebuje kartke papieru i otowek,
dobrze wyposazone laboratorium, czesto tez mozliwie duze grono stuchaczy.

Ale $rodek wyrazu to nie tylko narzedzie, to takze obszar, w ktérym chcielibySmy
dziata¢. Nie mozna by¢ po prostu naukowcem — trzeba zajmowac sig konkretng dyscypling
naukowa. Wiemy, ze w dzisiejszych czasach narzedziem ogniskujgcym aktywnosc¢
wiekszo$ci miodych ludzi jest poditgczony do Internetu komputer. Jakkolwiek jest to
urzadzenie wielofunkcyjne, o bardzo bogatych mozliwo$ciach, jednak ze zwyklych rozwazan
statystycznych wynika, Ze nie jest ono w stanie zastgpi¢ catego bogactwa réznorodnych
Srodkdéw wyrazu, pokrywajac petne spektrum zaproponowanych przez H. Gardnera
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inteligencji wielorakich. Prowadzi to do konkluzji, ze narzedzia nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych nie tylko nie wyzwalajg kreatywnosci, ale wrecz sg jej
ograniczeniem. Ogniskuja bowiem uwage miodych ludzi na sobie, zabierajg czas, a tym
samym blokujg rozwdj ich kreatywnosci, nie dajac szans na poznanie tego, co naprawde
dany cztowiek kocha, co potrafi doskonale robi¢, z czego mogtby czerpac satysfakcje.
K. Robinson wyraznie zaznacza, ze kreatywno$¢ moze by¢ powstrzymana przez zty $rodek
wyrazu [tamze, s. 168). Biegle postugiwanie sie narzedziami nowych technologii nie moze
by¢ uznane za S$wiadectwo kreatywnosSci w tym obszarze, bowiem - jak podkre$la
wspomniany autor — bycie w czym$ dobrym nie jest wystarczajgco dobrym powodem, zeby
spedzi¢ zycie na robieniu tego [tamze, s. 169]. Szwajcarski psychiatra i psycholog Carl
Gustav Jung uwazat, ze tworzenie czego$ nowego osigga Sie nie poprzez sam intelekt,
ale przez instynkt zabawy. Twérczy umyst bawi sie obiektami, ktére kocha [tamze, s. 172].
Mozna postawi¢ ostrozng teze, ze nowoczesne narzedzia TIK mogtyby byé wykorzystywane
do diagnozowania obszaru kreatywno$ci mtodego czlowieka, a takze typu jego inteligenciji —
do tego konieczne sg jednak skomplikowane, trudno dostepne i drogie programy. Ponadto
takie diagnozy moga by¢ zapewne przeprowadzane bez uzycia komputeréw.

W strone szkoty 2.0

Jak wspomniano, zyjemy dzi$ w catkowicie odmiennych czasach, niz nasi dziadowie
czy rodzice. Nowoczesne technologie za po$rednictwem swoich narzedzi ksztattujg nowy
typ czlowieka. Mamy do czynienia juz nie z nowymi mediami, lecz — za sprawg Paula
Levinsona — tzw. ,nowymi nowymi mediami’ [Levinson, 2010]. Media te, zachowujgc
wszystkie cechy nowych mediow, dodajg do nich ,spotecznosciowy” charakter. Do nowych
nowych mediow zaliczamy wiec Facebooka, Wikipedie, YouTube, Second Life, MySpace,
Digg, Twitter i jego polski odpowiednik BLIP (akronim od petnej nazwy: Bardzo Lubie
Informowaé Przyjaciof). Jest to zasadnicza nowa jako$¢, gdyz audytorium potencjalnych
odbiorcow wytwarzanych przez internaute komunikatow staje sie globalne. Mcluhanowska
globalna wioska nie oznacza juz wiec kurczenia sie Swiata — przeciwnie — $wiat kontaktow
i obszar mozliwej komunikacji znacznie sie rozszerzyly.

Nowe nowe media ksztattujg nowy typ cztowieka, ten za$ jest prekursorem zmian
w szkole. Szkote na miare wyzwan spoteczenstwa sieci kanadyjski badacz Internetu
i wptywu nowych technologii na innowacyjno$¢ Don Tapscott proponuje nazwa¢ — na wzor
nazwy obecnej fazy rozwoju Internetu — Web 2.0 — szkotg 2.0 [Tapscott, 2010, s. 253-259].
Podobnie jak Web 2.0 oferuje uzytkownikom mozliwos¢ wspottworzenia zasobow
internetowych, tak i szkota 2.0 oznacza radykalng zmiane relacji miedzy nauczycielami
i uczniami, ktorg najlepiej charakteryzuje idea ,partnerstwo dla prawdziwego uczenia sie”.
To krétkie hasto zawiera w sobie gtebokg my$l i implikuje konieczno$¢ wprowadzenia
daleko idgcych innowacii.

Problem niedostosowania polskiego szkolnictwa do wymogow wspétczesnosci
polega — w duzej mierze — na niewlasciwej relacji miedzy nauczaniem a uczeniem sie.
Szkota ciggle opisywana jest jako instytucja nauczajaca i z efektéw tego nauczania jest
rozliczana. Zapominamy o tym, ze uczy¢ sie kazdy musi sam. Szkota zatem, bedac
miejscem nauczania, usituje by¢ pasem transmisyjnym wiedzy, podczas gdy wymogiem
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wspotczesnosci jest, by stata sie Srodowiskiem uczenia sie i skoncentrowata swoje wysitki
na tworzeniu warunkéw i sytuacji, umozliwiajgcych poszukiwanie, tworzenie oraz
przetwarzanie wiedzy. Przeksztalcenie szkoly ze Srodowiska nauczania w $rodowisko
uczenia si¢ jest Scisle zwigzane z przyspieszong ewolucjg roli nauczyciela, ktéry z gldwnego
Zrodta wiedzy i ,medrca na katedrze” (ang. Sage on the Stage) musi sta¢ sie stojacym
z boku doradcg ucznia, jego naukowym opiekunem, wspierajagcym ucznia w rozwoju
intelektualnym (ang. the Guide on the Side). Wymaga to zgody nauczycieli na przekazanie
przynajmniej czesci odpowiedzialnosci za wtasne (wy)ksztatcenie osobom uczacym sie.
Trzeba przypomnie€, ze taki kierunek rozwoju szkoty lansowat w latach 80. ubiegtego
stulecia Seymour Papert, tworca jezyka Logo i koncepcji konstrukcjonizmu — odmiany
konstruktywizmu. Jeszcze wcze$niej jako zwolennik takiego podejscia dat sie pozna¢ Albert
Einstein (1879-1955) oraz wspottwdrca psychologii humanistycznej Carl Ransom Rogers
(1902-1987), ktorzy swojq dziatalno$¢ dydaktyczng okreslali hastem: Nigdy niczego nie
nauczytem swoich studentow. Stworzytem im jedynie warunki, w ktorych mogli sie uczyc.
Wydaje sie jednak, Ze pokolenie sieci jest stabo przygotowane na przyjecie takiej
odpowiedzialnoéci — wspodtczesna szkota bowiem raczej zdejmuje z ucznia wszelkg
odpowiedzialnos¢, nizli jg ksztattuje.

Problem ten jest bardzo wazny, gdyz edukacja w coraz wiekszym stopniu staje sie
aktem indywidualnym, czego efektem jest wzrost popularnosci edukacji domowej, ponadto
bedziemy Swiadkami stopniowego przechodzenia od edukacji zamknigtej w cykle
ksztatcenia do edukaciji catozyciowej (ang. Lifelong Education). W warunkach nieustannej
zmiennosci i rozwoju, a tym samym konieczno$ci aktualizacji wiedzy w celu przystosowania
jej do wymogdéw rynkowych coraz wigekszego znaczenia nabiera¢ bedzie metanauczanie
- swoiste ,nauczanie 0 nauczaniu”, polegajace na przygotowywaniu uczniow do procesu
ustawicznego samoksztatcenia. Ksztatcenie przedmiotowe stopniowo zostanie zastgpione
ksztatceniem kompetencji w zakresie pozyskiwania i przeksztatcania wiedzy. Wymaga to
zmiany modelu ksztatcenia nauczycieli, ktérzy obok posiadania specjalizacji w okre$lonej
dyscyplinie powinni tez by¢ ekspertami w dziedzinie uczenia sie. Bardzo prawdopodobnym
kierunkiem przeksztatcen edukacji bedzie tez szerokie taczenie procesu nauczania
z rozrywka (ang. edutainment) [Kotodziejczyk, Kramek, 2010, s. 59-66]. Jak bowiem pisze
D. Tapscott mfode pokolenie chce, aby chodzenie do szkofy byfo dobrg i ciekawg zabawg
[Tapscott, 2010, s. 237].

Zakonczenie

Edukacja w epoce plynnej nowoczesnosSci jest edukacjg poszukujaca swojej
tozsamosci. Proponowane sg rézne jej modele, roznigce sie stopniem radykalizmu
i gtebokosci zmian — od kosmetycznych i fasadowych, az po powr6t do koncepcii 1. lllicha
likwidacji instytucji szkoty. Przedstawiony tu skrétowo model szkoty 2.0 wydaje sie by¢
rozsgdnym kompromisem miedzy oczekiwaniami uczniéw, poziomem akceptacji zmian
przez przecietnego nauczyciela, technologicznymi osiggnieciami epoki informacyjnej
i psychologicznymi uwarunkowaniami funkcjonowania cztowieka. Nie jest to model
catkowicie nowy, mozna by go raczej okresli¢ jako ,na nowo odkryty w celu wdrozenia
go w nowych warunkach”.



Wdrazanie takiego modelu, ktére w Polsce ma juz swojg historie [zob. np. Szkofa
Z klasg 2.0, 2011] jest kolejng prébg reformy systemu ksztatcenia. Kazda reforma,
w szczegoinosci reforma edukacyjna, zaczyna si¢ w umystach nauczycieli. To tam musi sie
narodzi¢ akceptacja zmian. Ministerialne rozporzadzenia sg tylko ,przepisang przez lekarza
recepta i listg zalecer”, ale o koricowym rezultacie terapii zadecyduje sam pacjent, ktory
moze przepisane leki sumiennie przyjmowac, ale moze tez ich w ogéle nie wykupi¢, moze
podda¢ sie zabiegowi badz rehabilitacji lub catkowicie zignorowaé te zalecenia. Jak trafnie
zauwaza K. Robinson, rewolucja w nauczaniu wymaga trudnego uwolnienia si¢ od idei,
ktére wydajg sie nam naturalne i niezmienne, a ktbre krepujg rzeczywisty rozwdj
i dostosowanie edukacji do wyzwan terazniejszosci.

Juz w pracy wydanej w roku 1997 [Wspotczesna technologia..., 1997, s. 122]
pisatem, ze mozliwosci poprawy jakosci ksztatcenia nalezy szuka¢ nie w stosowaniu
nowoczesnych $rodkéw technicznych, ale przede wszystkim w samym czlowieku -
szczegolnie w jego motywacji do podejmowania nauki [Morbitzer, 1997]. Proces
dydaktyczny ma bowiem charakter gteboko humanistyczny. Jedng z wazniejszych
i trudniejszych zarazem powinnosci nauczyciela jest pomaganie uczniowi w odnajdywaniu
jego wiasnych mozliwosci, w odkrywaniu drzemigcego w nim potencjatu intelektualnego
i osobowos$ciowego. Odwotujgc sie do podstawowych zatozen psychologii humanistycznej
A. Maslowa i C. Rogersa mozna powiedzie¢, ze zadaniem nauczyciela jest odkrywanie
ukrytych mozliwo$ci ucznia, pomaganie, zachecanie i pielegnowanie, tak by fo, co istnigje
jako embrion stato sie realne [Maslow, 1986, s. 159]. Wspotczesna szkota za bardzo
koncentruje sie na mato rozwijajacych ucznia testach, a zupetnie zaniedbata potencijat
intelektualny i osobowo$ciowy, z jakim uczen czy student przychodza do szkoty.

Amerykanski profesor kognitywistyki Howard Gardner, znany w Polsce gtéwnie jako
autor koncepcji inteligencji wielorakich, wymienia pie¢ typow umystdéw, ktére bedq
szczegdlnie cenne w radzeniu sobie z problemami, jakie przyniesie przyszto$¢. Sa to: umyst
dyscyplinarny (niezbedny do opanowania okreslonej dyscypliny naukowej, rzemiosta albo
profesji), syntetyzujacy (konieczny do efektywnego przetwarzania informacji pochodzacych
z réznych zrédet), kreatywny (poszukujacy nowych rozwigzan, stawiajacy nietypowe
pytania), respektujacy (dostrzegajacy i akceptujacy rdznice dzielace jednostki miedzy soba)
oraz etyczny (niezbedny do funkcjonowania w sferze abstrakcji i rozumienia dazenia
cztowieka do zaspokajania tzw. celéw wyzszych) [Gardner, 2009, s. 12-13]. Ksztattowanie
wymienionych tu typow umystow z pewnoscig nalezy wigczy¢ do priorytetowych zadan
wspotczesnej szkoty.

Na zakonczenie oddajmy gtos cytowanemu tu wielokrotnie Z. Baumanowi, ktory
uswiadamia trudnosci i problemy, jakie musi prébowa¢ rozwigza¢ wspdtczesna i przyszta
szkota: Edukacja przybierata w przesztosci rozmaite formy i udowadniata, ze potrafi
przystosowa¢ sie do zmieniajgcych sie okoliczno$ci, wytyczajac sobie nowe cele
i opracowujgc nowe strategie dziafania. (...) obecna zmiana nie przypomina jednak tych
wezesniejszych. (...) Po prostu nigdy nie bylismy w takiej sytuacji. Musimy sie dopiero
nauczy¢ sztuki zycia w $wiecie przesyconym nadmiarem informacji. A takze jeszcze
trudniejszej sztuki przyuczania innych do zycia w takich warunkach [Bauman, 2011, s. 165].
Racje ma przeto redaktor naczelny czasopisma ,Edukacja i Dialog”, goracy oredownik
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zmian w edukacji i dyrektor szkoty, bedacej doskonatg egzemplifikacjq takich zmian —
Collegium Futurum — Witold Kotodziejczyk, gtoszac juz w tytule swojego artykutu, ze szkofe
przyszto$ci trzeba tworzy¢ od podstaw [Kotodziejczyk, 2010, s. 5].
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