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Komputery dla szkoty czy szkota dla komputeréw?
Rozwazania wieloletniego pedagoga i nauczyciela

Nauczanie, ksztatcenie i komunikowanie, przez cate lata ulegato bardzo minimalnym
zmianom. Nowy rodzaj przyboréw do pisania pojawiat sie dopiero po gruntownym przyjeciu
sie poprzedniego. Wieczne pidro bylo powszechnie juz stosowane, gdy pojawit sie dtugopis.
Wprawdzie maszyny do pisania produkowane byly jeszcze w epoce wiecznego pidra,
a nawet wczesniej, jednak do powszechnego stosowania zostaly zaakceptowane po
gruntownym rozpowszechnieniu sie dtugopiséw. Elektryczne maszyny do pisania nie
zdazyly sie na dobre rozpowszechni¢, gdy wyparty je komputery. Jednak komputery
i programy, zwane edytorami tekstu, bardzo szybko ulegaty modernizacji.

Proces edukacji przebiegat przez cate lata bardzo spokojnie, ulegajac jedynie
powolnej ewolugji. Zadne nowe prady nie byly go w stanie zmieni¢ rewolucyjnie. Wprawdzie
pojawiaty sie rewolucyjne koncepcie, lecz obejmowaty one waskie grono pasjonatow, reszta
szkolnictwa biegta nadal swoimi wytartymi i znanymi $ciezkami. Rewolucyjne zmiany
proponowane przez progresywistow nie znalazty powszechnego i doktadnego odbicia
w systemie szkolnym. Niektére z haset progresywistdw uznano — zresztg trafnie —
za utopijne, inne za stuszne — czekaty na realizacje nawet kilkadziesiat lat.

Reformowanie szkolnictwa moze obejmowaé caly system ksztatcenia, co wiasciwie
jest niewykonalne. Najczesciej obejmuje jednak system ksztatcenia dzieci i miodziezy
w wieku przedmaturalnym. Nie odnoszac sie do reform w szerokim ujeciu
ogdInoswiatowym, zajme sie szkolnictwem polskim, gdyz jest to — po pierwsze, bliski nam
temat — po drugie, bezpo$rednio dotyczy nas i naszych bliskich, a wreszcie — po trzecie, jest
to bardzo pouczajacy przyktad.

Ksztatcenie w okresie przedmaturalnym wiasciwie dzieli sie na trzy etapy. Pierwszym
z nich jest ksztatcenie w zakresie — w waskim ujeciu — podstawowym. Charakteryzowato sie
ono - gtéwnie z dydaktycznego punktu widzenia - nauczaniem czytania, pisania
i rachowania oraz elementami bardzo wasko pojetej przyrody. Szkoty, w ktorych dzieci
zdobywaty te umiejetnosci okreslano mianem szkdt powszechnych, jako ze byly one
dostepne dla kazdego dziecka. Drugi etap ksztatcenia byt poszerzeniem pierwszego etapu
i przeznaczony raczej dla dzieci zdolnych, pracowitych, nie méwigc o tym, ze wymagat on
czesto od rodzicow naktadow finansowych. Trzecim, byt etap zdobywania wiedzy
niezbednej do zdania egzaminu maturalnego. W réznych okresach, czas nauki do
uzyskania matury byt rézny, ale tez i rozny byt czas nauki na poszczegolnych szczeblach.
Byly one tez fgczone tworzac jakby jednolity system w ramach jednej szkoty lub sktadat sie
z odrebnych szkot, ktdre mogty by¢ w odpowiedni sposob taczone. W pewnych okresach
niektore stopnie edukacji dzielity si¢ na podjednostki. Systemy, wydawatoby sie bardzo
wyrazne w swej strukturze, okazywaty sie bardziej skomplikowane. Na przestrzeni ostatnich
sze$cdziesieciu lat wiasciwie struktura szkolnictwa w Polsce ulegta zmianie trzy razy.
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Pierwszy raz to druga potowa lat 40. Wtedy z systemu powstatego w wyniku reformy
Jedrzejewiczowskiej wycofano sie, wprowadzajac system 7 klas szkoly podstawowe;,
a nastepnie liceum lub technikum, ewentualnie szkota zawodowa. Nastepna zmiana
dotyczyta przedtuzenia szkoty podstawowej do lat o$miu. Kolejna, nastgpita w ostatnich
latach XX wieku, gdy wprowadzono 6 lat szkoty podstawowej, trzy lata gimnazjum i trzy lata
liceum. Reforma ta w duzym stopniu nawigzywata do reformy z 1932 roku. System
ksztatcenia byt wyjatkowo prosty, gdyz nauke podzielono na cztery trzyletnie etapy.
Pierwszy, okreslono jako nauczanie zintegrowane, czyli nauczanie poczatkowe. Drugi etap,
to nauczanie blokowe. Obydwa etapy tworzyly szeScioletnig szkote podstawowa. Trzeci
etap, to trzyletnie gimnazjum, a czwarty — trzyletnie liceum.

Kazda zmiana strukturalna pocigga za sobg zmiany programowe, ktére mogq
nastepowa¢ réwniez w przypadku braku zmian strukturalnych. Konsekwencjg zmian
programowych jest zmiana podrecznikow i czeSci pomocy dydaktycznych. W zwigzku
z czym, szkolnictwo w bardzo szerokim znaczeniu jest ogromnym rynkiem zbytu. Dlatego,
nie nalezy sie dziwi¢ wydawnictwom, ze prébujg go zmonopolizowaé. Ale, aby tego dokonaé
muszg go najpierw opanowac, czyli doprowadzi¢ do sytuacji, w ktorej bedg jedynym
wydawnictwem na polskim rynku, tak jak kiedy$ byt WSIP. Dziatania zmierzajgce w tym
kierunku sg widoczne, zwlaszcza w miesigcach poprzedzajacych wybér podrecznikéw na
nowy rok szkolny. Walka jest bezpardonowa, stosuje sie wszystkie dozwolone, a nawet
niedozwolone chwyty reklamowe. Cata akcja nie jest skierowana do uczniéw i rodzicéw,
a do nauczycieli, przeciez to oni decydujg 0 wyborze podrecznika. Koszty podrecznikéw
szkolnych ponoszg rodzice ucznidéw, dlatego ten problem jest rozwazany tylko
w kategoriach obcigzania budzetu rodzinnego, natomiast nie obcigza to budzetu
panstwowego.

Koniec XX wieku to pojawienie sie w szkotach nowego urzadzenia, ktéry dotychczas
w zyciu codziennym nie miat poprzednika ani odpowiednika. Urzadzeniem tym byt osobisty
komputer, ktdrego pojawienie sie w szkotach wywotalo raczej sensacje. Owczesne
spoteczenstwo z wytgczeniem specjalistdw nie miato pojecia, do czego moze on stuzy¢ i czy
w ogole przecietnemu obywatelowi bedzie do czegokolwiek przydatny. Dodatkowo,
komputer nie byt prosty w uzyciu. Za kazdym razem nalezato wgraé program, np.
z magnetofonu i dodatkowo, do obstugi nalezato zna¢ witasciwe komendy. Olbrzymim
osiggnieciem byto zainstalowanie w urzadzeniu twardego dysku, ktérego pojemno$¢ byta
mniejsza, niz w obecnie powszechnie wystepujacych, tzw. przeno$nych pamieciach, ktore
sq wielkosci ogniwa LRG, jakiego uzywa sie w myszkach bezprzewodowych. Dlatego tez,
pierwsze urzadzenia tego typu w szkotach wykorzystywane byly gtéwnie do nauczania
elementéw programowania.

Potocznie, termin komputer nie jest pojeciem jednoznacznym. Terminem tym,
okresla sie samo urzadzenie elektroniczne tacznie z monitorem, albo to samo urzadzenie
wyposazone w odpowiednie programy. Te dwa elementy, w pewnym sensie oddzielne, sg
bez siebie catkowicie bezuzyteczne.

Intensywne prace nad udoskonaleniem podzespotow elektronicznych pozwalajg na
daleko idgce udoskonalenia. Niczym zadziwiajacym nie sg juz dyski twarde wewnetrzne, jak
i przeno$nie, o pojemnosci rzedu terabajtéw. Dzigki innym rozwigzaniom technologicznym
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dostep do danych zawartych na dyskach staje sie sprawniejszy oraz zmniejsza si¢ czas
wykonywanych operacii, co potocznie okresla sie jako ,coraz szybsze komputery”. Juz wiele
lat temu komputery mozna byto podzieli¢ na dwie grupy. Do jednaj zaliczato sie komputery
stacjonarne. Do drugiej grupy komputery przenosne, ktére mogty przez pewien okres czasu
pracowa¢ bez sieciowego zrodta zasilania. Bardzo diugo komputery przenosnie byly
znaczaco drozsze od komputeréw stacjonarnych i miaty ,stabsze parametry”, a i ich masa
kilku kilogramdéw w wielu przypadkach nie byta bez znaczenia. W tej chwili w sprzedazy sg
komputery  przenosnie, nieustepujgce pod wzgledem parametréw  komputerom
stacjonarnym, z monitorami o wielkosci zblizonej do formatu kartki A4 o masie okoto 1 kg.
Postep w zakresie ,komputeréw” powoduje nakrecanie pewnej ,spirali”: otdz nowy,
szybszy i wydajniejszy sprzet wymaga nabywania nowych programéw, a te zmieniajq sie
w jeszcze szybszym tempie. Stosunkowo dtugo panowat system okreslany jako XP, potem
- na krotko — zastapita go Vista (ktora okazata si¢ niewypatem), a obecnie powszechnie
panuje Windows 7. Postep w produkcji sprzetu charakteryzuje sie miedzy innymi
architekturg 64-bitowa, do ktérej konstruuje sie programy na ,maszyny 64-bitowe”.
Konsekwencjg tego jest niemozliwosC zainstalowania starszych programéw na nowych
komputerach. Préba instalacji takiego programu, koriczy sie na samym poczatku
pojawieniem sie komunikatu:
,Wersja tego pliku jest niezgodna z wersjg uzywanego systemu Windows. Sprawdz
w informacjach dotyczacych systemu na tym komputerze, jaka jest potrzebna wersja
(32-bitowa czy 64-bitowa), a nastepnie skontaktuj sie z wydawca oprogramowania.”

Po skontaktowaniu sie z wydawcg otrzymujemy propozycje zakupienie najnowszej
wersji, co w niektérych przypadkach (specjalistyczne programy) pocigga za sobg wydatek
kilku tysiecy ziotych.

Opanowanie technologii produkcji miniaturowych podzespotéw — z jednej strony,
a z drugiej — otrzymanie materiatdbw o nowych wiasciwosciach, spowodowaty prawdziwy
przewrét w codziennym Zzyciu czlowieka. Maty przenosny telefon (zwany komorka)
sterowany gtosem, nie jest juz tylko w sferze marzen, a stat si¢ sprzetem dostepnym dla
wielu z nas. Ten bardzo szybki postep, zachodzacy w wielu sferach naszego zycia,
powoduje zmiane stylu zycia. Nikogo nie dziwi juz rozpoczynanie dnia od $niadania
z Internetem. Najnowsze wiadomosci wyselekcjonowane dla nas, poczta, ktdrg wystano,
gdy juz udaliSmy sie na nocny odpoczynek, to elementy wspdiczesnej komunikacii
- obecnie powszechne nawyki wielu ludzi. Mozemy je wykonywa¢ przy pomocy komputera
lub nawet przy pomocy telefonu komérkowego.

Producenci réznego rodzaju nowinek poszukujg rynku zbytu, czyli nabywcéw,
ktorymi moga, byC osoby prywatne lub roznego rodzaju instytucje. Koto postepu kreci sie
coraz szybciej. Nowe programy, nowe rozwigzania technologiczne, nowe urzadzenia itd.
Za tym gonigcym postepem wielu odbiorcow nie jest w stanie nadazy¢, chociazby ze
wzgledow finansowych. Trzeba poszuka¢ odbiorcy nie indywidualnego, a masowego,
ktérym moze by¢ szkolnictwo. Nie bez powoddw méwi sie, ze ,Szkota, to ogromny interes,
kto opanuje ten rynek bedzie bogaty, a dochody beda ptynety szerokim strumieniem”.
Uczestniczac w roznych konferencjach po$wigconych problematyce ksztatcenia, mozna
spotka¢ przedstawicieli firm zajmujacych sie dystrybucjq sprzetu komputerowego
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w szerokim tego stowa znaczeniu. Byt okres, gdy propagowano tablice interaktywne. Te
prezentowane wtedy, dalekie byly od ideatu. Posiadaty tylko dwie cechy negatywne — jedng
z nich byta cena, a drugq bardzo duza niestabilnos¢, co w warunkach szkolnych bardziej
utrudniato proces dydaktyczny niz go utatwiato. Obecne sg proste i stabilne w obstudze,
a ich cena stata sie bardziej przystepna. Jednak nie zdominowaty one szkét w takim
stopniu, aby zwykle tablice zostaly nimi zastapione. Sg juz wprawdzie niemal w kazdej
szkole, ale jeszcze dlugo nie zawitajg w kazdej klasie. Jeszcze nie zrealizowano pomystu
,W kazdej klasie tablica interaktywna’, a juz powstat nowy pomyst ,kazdy uczen ma
przenos$ny komputer”. Zrealizowanie takiego pomystu, to olbrzymie pienigdze dla tego, kto
wygra przetarg. Tego rodzaju pomysty sq mniej realne niz ,butka z mastem na duzej
przerwie dla kazdego ucznia”. Ale juz powstaje nowy pomyst, ,kazdy uczen otrzyma iPada”.

Dystrybutorzy w swych wystapieniach zachowujg sie tak, jakby tylko od
wprowadzenia prezentowanych rozwigzan zalezata, jakosS¢ ksztatcenia. Gdyby nawet tak
byto faktycznie, zachodzi pytanie, kio zaplaci za to przedsiewziecie, w ktérym koszt na
jednego ucznia przekracza tysigc ztotych.

Propagujacy totalng komputeryzacje w swoich wystgpieniach prezentujg poglad, ze
o$wiate moze unowocze$ni¢ — i zarazem poprawi¢ wyniki nauczania — tylko powszechne
wprowadzenie komputeréw osobistych, iPadow, czy innego rodzaju sprzetu.

Okoto 100 lat temu krytykowano szkote, okre$lang obecnie jako herbartowska. Okres
ponad 100 letniej krytyki nie wyeliminowat podstawowych elementéw szkoty, system
klasowo-lekcyjny, ktory byt jeszcze przed Herbartem pozostat do dnia dzisiejszego.
Prowadzenie rozwazan na temat roli i miejsca szkoty we wspotczesnym Swiecie, wydaje sig
dyskusjg ciggle aktualng, ale niewiele wnoszacq do modernizacji procesu edukaciji. Ciagle
brak jasnego i jednoznacznego okreslenia roli wspdiczesnej szkoty. Kazdy skrajny punkt
widzenia ma tylu zwolennikdw, co i przeciwnikow. Kazdy ma swoje racje, ktdre nie w pei
bronig sie przed krytykg przeciwnikdéw. Wsréd wielu gtoszonych pogladéw, z jednej strony
zauwazamy, ze uczymy tego, co praktyczne i przydatne, a z drugiej — uczymy tego, co
podnosi naszg wiedze i umiejetno$ci w sensie ogoinym.

Krytycy pierwszego pogladu stawiajg jeden argument ciezkiego kalibru, czy mamy
wrdci¢ do ksztatcenia cztowieka pierwotnego. On uczyt sie gtéwnie tego, co mu byto
przydatne do przetrwania. Ale z czasem i on zaczat dbac o ksztatcenie intelektu.

Krytycy drugiego pogladu zadajg pytanie: Po co obcigzat umyst zbednymi
informacjami, ktére nie sg przydatne cztowiekowi w zyciu? Do czego praktycznego jest
wspotczesnemu cziowiekowi znajomo$¢ chemii czy fizyki? Przeciez, jezeli bedzie umiat
czytaé, to wystarczy zastosowac sie do instrukcji dotaczonej do kazdego zakupu. Bowiem,
nie jest istotna wiedza, co jest w ptynie do mycia naczyn, ale jak éw ptyn stosowac.

Wydaje sie, ze tak jak w kazdej sytuacji konieczny jest ztoty $rodek. Nie mozna
zrezygnowac z tzw. ,praktycyzmu”, ktory mimo wszystko nie przeszkadza w ksztatceniu
intelektu w szerokim pojeciu. Czy jednak szkota w obecnym wydaniu, lecz przystosowana
do nowych warunkow jest przezytkiem, ktéry powinien ulec likwidacji, bo nie przystaje do
ery komputerow. Przeciez wystarczy edukacja na odlegtosc.



Szkote wspotczesng — wedtug niektorych pedagogéw — mozna opisaé stowami:
,Jakiem jest wychowanie mtodziezy, a wiec jakq jest szkota, takiem jest spraw publicznych
rozumienie, a wiec takie sg instytucje spoteczne, takiem jest spoteczenstwo dorostych”.

Dzi$ niemal wszyscy zdajemy sobie sprawe, ze jest zle. Ale ¢z w tym dziwnego.
Przystuchajmy sie dzieciom. Przystuchajmy sie rodzicom. Przystuchajmy sie wreszcie
samym nauczycielom. Dzieci szkoty nie lubig. Mowig o niej ze strachem, z nietajong
przykroscig. Rodzice uwazajg szkote za zto konieczne, ktore trzeba przej$¢ skoro ma ono
zapewnic ich dzieciom fatwiejszy czy lepszy sposob zarobkowania. Nauczyciele nie moga
dac sobie rady z mfodzieza, meczq siebie i dzieci. Widzg bezcelowo$c swej pracy, sq
zniecheceni. Gorzej — nienawidzg szkoty na réwni z uczniami.

Zacytowany powyzszy fragment wydaje sie byC zaczerpnigty z wystapienia
wspotczesnych oredownikéw zmian w polskiej szkole. Jednak nic bardziej btednego, zostat
bowiem zaczerpniety z ksigzki S. Bogustawskiego napisanej w 1926 r. [Bogustawski, 1926].

Jak wida¢ problem krytyki szkoty nie jest problemem wspdtczesnym, a jest on
problemem ponadczasowym. Z dalszych stow autora wynika, Ze nie jest on przeciwny
instytucji nazywanej szkota, a jedynie formom jej dziatania, gdyz po totalnej krytyce,
przedstawia, jakg szkota polska by¢ powinna. Niestety, jego wspaniata wizja raczej nie
zostata zrealizowana. Przyczyna byla zapewne prozaiczna - braki w naktadach
finansowych. Wszystkie reformatorskie rozwigzania wymagajg pieniedzy — kosztami takich
przemian, w pewnym zakresie, sg obcigzani rodzice, ale tez, w duzej mierze, skarb
panstwa.

Czy jednak w polskiej szkole jest juz bardzo Zle, czy w zasadzie nic sie nie
pogorszylo? Wszystko zalezy od punktu odniesienia. W latach 50. byty szkoty w wielkich
miastach, w ktorych do klas nauczania poczatkowego uczeszczato okoto 40 uczniow. Ale
w tym samym czasie na wsiach, aby uzbierat w klasie niecate 20 ucznidw zajecia
prowadzono w klasach taczonych. Czyli dla czesci uczniow realizowano program, np.
Il klasy, a dla czesci klasy ll. Jednak czesto, duze klasy po ukoriczeniu realizacji programu
nauczania poczatkowego, dzielono na mniejsze — w rezultacie z dwoch oddziatéw
powstawaty po podziale trzy.

Zaréwno pesymisci, jak i optymisci nie sa miarodajnym zrodtem rzetelnej wiedzy
0 wspodtczesnej szkole. Jedni i drudzy powoltujac sie na znane sobie przypadki majg
racie. Omawiane sytuacje sg prawdziwe, ale odosobnione, czyli nie mogg w petni
charakteryzowa¢ danej populacji. W wigkszo$ci prawdziwe jest stwierdzenie, ze nauczyciele
sg bardziej niezadowoleni ze szkoty niz uczniowie. Prowadzone wywiady wykazujg, ze duzo
ponad potowa dzieci chetnie uczeszcza do szkoty. Odrebnym jest zagadnienie, dlaczego
chetnie uczeszczajg do szkoty. Okazuje sig, ze szkota w oczach ucznidw jest fajnym
miejscem, spetniajacym role towarzyskiego forum. Ale niewiele ponizej potowy uwaza, ze
chetnie uczeszcza do szkoty, bo sie czego$ ciekawego nauczy, dowie.

Czy szkolnictwu potrzebna jest kolejna reforma strukturalna? Moze faktycznie tak,
a moze jest to tylko temat zastepczy. Analizujac przeprowadzane reformy i ich usytuowanie
w czasie, odnosi sie wrazenie, ze kazdy z twércow reformy chce zaistnie¢ w historii
polskiej pedagogiki, tak jak zaistniato nazwisko Jedrzejewicza. Ale wtedy, reforma byta
koniecznoscig, w duzej mierze chcacq definitywnie zlikwidowaé pozostatosci po zaborach.
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Nalezy wzigé pod uwage, ile lat trwata dyskusja nad modelem polskiego szkolnictwa
i wreszcie sie udato doprowadzi¢ do ustawy sejmowej w 1932 roku. A w czasach nam
wspobtczesnych szkolnictwo reformuje sie, jak twierdzg ztosliwi, dla samej reformy, aby
byto inaczej. Krytyka obecnych reform jest wynikiem nieliczenia sie reformatoréw ze
spoteczenstwem. Nie jest istotne, kto ma racje, istotne jest, aby uczniéw, w duzej mierze
rodzicéw i samych nauczycieli przekonaé do wprowadzanych zmian.

Préba wdrozenia obowigzku szkolnego dla 6-latkéw spotkata sie z oporem ze strony
rodzicow i duzej liczby nauczycieli. Reformatorzy, z jednej strony nie potrafili przekonaé
spoteczenstwa, gdyz brakowato im rzetelnych argumentéw. Argument, ze tak bedzie dobrze
i ze tak ma by¢, nie jest przekonywujacy, a wrecz wyzwala odruch obronny.
A przeciez wprowadzenie tego obowigzku w prawdziwym wymiarze, nie wnositoby nic
nowego. W polskim systemie obowigzek szkolny obejmuje dzieci, ktére w danym roku
kalendarzowym konczg siedem lat. Praktycznie oznacza to, ze obecnie obowigzkiem
szkolnym jest objetych jedna trzecia sze$ciolatkéw. Reforma zas doprowadzitaby do tego,
Ze obowigzkiem szkolnym, objetych by byta jedna trzecia pigciolatkéw. Wystarczyto tylko
zmieni¢ zapis, ze do szkoty majq uczeszczaé dzieci, ktore do 1 wrzesnia ukoniczyty 6 rok
zycia. Tak jest w wielu paristwach. Ale reformatorzy o tym nie pomysleli.

Na proces dydaktyczny sktada sie kilka elementdw, do najwazniejszych z nich
naleza; nauczyciel, program nauczania, wyposazenie w pomoce dydaktyczne. Jedng
z pomocy dydaktycznych sg komputery i ich dodatkowe wyposazenie w postaci tablic
interaktywnych, czy projektoréw multimedialnych. Dlatego, w tym miejscu nasuwa sie
pytanie czy komputery majg by¢ dla szkoty, czy odwrotnie szkota dla komputeréw, ktéra ma
faktycznie by¢ nowym rynkiem zbytu.

Tempo zycia jest coraz wieksze, zmiany nastepujg coraz szybciej, informacja
przekazywana jest btyskawicznie i to nie tylko w formie pisanej, ale tez w postaci obrazu
i dzwieku. To tempo udziela sie reformatorom, nie ma czasu na sprawdzanie koncepgii, jest
tylko czas na opublikowanie zmian. A jak sie nie sprawdzi, to wymyslimy co$ nowego.
Wystarczy podeprze¢ sie kilkoma wyrywkowymi zdaniami wygodnymi dla naszej koncepcji
i zmiany gotowe.

Na temat przydatnosci komputerdw napisano juz bardzo wiele, ale do konca nie
rozstrzygnieto podstawowego pytania, czy one majg uatrakcyjni¢ lekcje, czy majg utatwic
proces edukacji, czy majg pozwoli¢ na nowe bardziej efektywne metody ksztatcenia. Jedni
uwazaja, ze komputer” jest dobry na wszystko i on uzdrowi szkolnictwo. Inni wrecz
odwrotnie, uwazajq go za ,szatana” XXI wieku.

Problem ,komputera” w procesie edukacji nalezy rozpatrywa¢ w kontekscie uczen —
nauczyciel. Mentalno$¢ ucznia wiasciwie nie ulegta zmianie od wielu lat. Zawsze byt on
w oczach nauczyciela, leniwy, skory do rozrabiania, niezdyscyplinowany, posiadajacy
wiasne tajemnice. To nie uczniowie sg coraz gorsi, to model wychowawczy nie nadaza za
zmianami spotecznymi. Pewne problemy wychowawcze, ktore w wielu panstwach pojawity
sie juz wczedniej, nie spowodowaly u decydujgcych o naszej oswiacie refleksji: ,a moze tam
nie jest do konca dobrze”. W konsekwencji kopiujemy zte wzorce, a potem mamy pretensje,
ze nie jest tak, jak obiecywano spoteczenstwu.



Nauczyciele stanowig duzg grupe zawodowa, jest ich obecnie okoto 650 000, co
oznacza ze, okoto co 60. obywatel Polski jest nauczycielem - stanowi to niecate 2%
naszego spoteczenistwa. Sredni wiek w zawodzie nauczyciela szkolnego wynosi obecnie
okoto 40 lat, i obnizyt sie wzgledem wczes$niejszych lat. Jako ciekawostke mozna podac, ze
trzy lata temu zatrudnionych bylo ponad 800 nauczycieli powyzej 70 roku Zzycia,
a rekordzista liczyt niecate 90 lat. Biorac pod uwage dodatkowo okoto 5 milionowg ,armie”
uczniéw, nie trudno zrozumie¢, dlaczego to wiasnie szkolnictwo jest najlepszym
potencjalnym odbiorcg nowinek ,komputerowych”.

Sledzac polityke ministerstwa Edukacji Narodowej mozna odniesé wrazenie, ze
pracownicy naukowi wyzszych uczelni nie sg w petni kompetentni, aby sterowac
i nadzorowac proces edukacji. Twdrcy obecnej reformy w wigkszo$ci nie byli pracownikami
naukowymi — specjalistami w zakresie dydaktyk przedmiotowych. Byly przedmioty, kt6rych
program uktadaty komisje, w sktad ktorych nie wchodzit zaden samodzielny pracownik
naukowo-dydyktyczny, bedacy dydaktykiem danego przedmiotu, gdy w skali catego kraju
byto ich wtedy okoto dziesigciu. Zresztg, moze to i wina samych uczelni wyzszych, skoro sg
takie, w ktorych jest zatrudnionych czterech doktorow habilitowanych, bedacych
dydaktykami przedmiotowymi. Jednak zajecia z zakresu dydaktyki prowadzi osoba
niezajmujaca sie dydaktyka i o kierunku pracy naukowej czysto merytorycznej.

Dawniej w okresie PRL-u powstata instytucja, ktorej zadaniem bylo zaopatrywanie
szkot w pomoce dydaktyczne oraz sprzet konieczny do funkcjonowania szkoly. Slady
dziatalnosci tej instytucji mozna jeszcze spotkaC w niektdrych szkotach w postaci
niewykorzystanych pomocy. Teraz w obecnym CEZAS-ie mozna kupi¢ materiaty
dydaktyczne, tak jak w kazdej innej firmie. Na korzystanie z pomocy dydaktycznych ma
wplyw przekonanie nauczyciela o zasadnos$ci ich stosowania.

Proces edukacji cechuje duza bezwtadno$¢. Wbrew obiegowej opinii, nauczyciele
nie nalezg do grupy szybko reformowalnych. Owszem, sg wsrdd nich, jak sie okre$la,
liderzy, ale to jest ,czubek gory lodowej”. Nalezy przypuszczac, ze wszelkiego rodzaju
nowosci powinny ptyngé do szkét wraz z zatrudnianiem nowej kadry. Czyli nauczycieli
mtodych, ktdrzy dopiero co ukonczyli studia. Jednak, tak nie jest. Mozna z przerazeniem
stwierdzi¢, ze wiedza wyegzekwowana w czasie studiow, nie ma odpowiedniego
przetozenia na wiedze przekazywana przez nauczycieli oraz formy jej przekazu.

W szkolnictwie jakiekolwiek zmiany budzg sprzeciw, gdyz zmuszajg nauczycieli
do doksztatcania, przygotowywania nowych opracowan. Gdy wprowadzano reforme
szkolnictwa w Polsce w ostatnich latach XX wieku jednym z haset byto wyzwolenie
nauczycieli z ciasnego garnituru sterowanej dydaktyki — narzucanie tresci, metod i form
nauczania. Nauczyciel w zreformowanej szkole miat by¢ czlowiekiem wolnym,
samodecydujacym o tym, jak realizowaé program nauczania. Dlatego program byt wazny,
gdyz zawierat wskazowki, a nie konkretne wytyczne. Jak w kazdej rewolucji hasta majg
porwaé¢ masy, ale nie znaczy, ze nalezy je po przewrocie realizowac. Tylko naiwni wierzyli
w to, co gtosili zwolennicy reformy. W wyniku reformy znikneta armia metodykéw, a ich
miejsce pojawili sie doradcy o stosunkowo niejasnym statusie i bez wiekszych uprawnien.
Metodycy ograniczali inwencje tworczg nauczycieli. Jednak bardzo szybko okazato sie, ze
byt to tylko chwyt propagandowy wiasciwie chodzito o zmniejszenie zatrudnienia w tej
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grupie, oczyszczenie personelu nadzorczego z pozostatosci komuny”. Autor tego
opracowania byt kiedy$ autorem programu i podrecznika, naiwnie wierzacym
w prawdziwos¢ wszystkich haset reformy. Podrecznik i program byt napisany dla tych
szerokich rzesz nauczycieli, dla ktdrych gorset wytycznych byt zbyt ciasny. Kontakt
z pedagogami, w czasie promocji podrecznika, byt — w pewnym sensie — szokiem.
Nauczyciele zadali konkretnych scenariuszy lekcji, zestawow pytan, opracowan rozktadu
materiatu. To, okazato sie dla nich konieczne. Mozna powiedzie¢, ze jeden garnitur
ograniczajacy chcieli zamienic na inny, nowy. Dlatego miejsce metodykow zajety
wydawnictwa. Armie fachowcow dydaktykow zajefa armia przedstawicieli wydawnictw,
dbajacych o dostarczenie tego, co dawniej dostarczali metodycy a takze wigcej od nich.

W Polskim szkolnictwie wytworzyta sie dziwna sytuacja. Praktycznie wydawnictwa
prowadzg szkolenia dla nauczycieli, ktdre sg $ciSle powigzane z promocjg podrecznikow.
Kilka lat temu miatem mozno$¢, od przedstawiciela jednego z wydawcow podrecznikéw
szkolnych, ustysze¢ wypowiedz: ,Podrecznik nie ma by¢ nowoczesny, on ma by¢ taki, aby
go kupili nauczyciele”. W rezultacie efekty ekonomiczne wydawnictwa biorg gére nad ideami
dobrego ksztatcenia. Co to znaczy dobre ksztatcenie. Na takie ksztatcenie skifada sie kilka
elementéw, ktérymi bez watpienia sg nauczyciel, program, podrecznik, baza pomocy
dydaktycznych (w tym sprzet: typu komputer, projektor itp.). Po ostatniej reformie
podrecznik urost do rangi drogowskazu merytorycznego. Znikneto posrednie ogniwo
pomiedzy podstawg programowg (dokument ustalony przez ministerstwo) a podrecznikiem,
ktdrym byt program nauczania opracowany czesto przez autoréw podrecznikow. Znane byty
jednak przypadki opracowania i zatwierdzenia programu, do ktérego nie napisano pdzniej
podrecznika. Poniewaz podrecznik musi by¢ zgodny z podstawg programowa w zakresie
realizacji tre$ci nauczania, autorzy dbajg, aby odpowiednie hasta z podstawy znalazly sie
w podreczniku. Bardzo czesto kolejnos¢ tresci jest zgodna z kolejnoscig w podstawie
programowej, ktorg sg w tej chwili standardy wymagan.

Od pewnego czasu mowi sie 0 podreczniku w formie elektronicznej. Do tych
podrecznikow staje sie niezbedny komputer. Ministerstwo dopuszcza tego rodzaju
podreczniki. W przewazajacej ilosci nadal krélujg podreczniki tradycyjne, papierowe. Powoli
pojawiajg sie elektroniczne, jednak w olbrzymiej ilosci przypadkéw z informacjg —
podrecznik tradycyjny, e-book.

Ostatnia reforma, w niektdrych przedmiotach ograniczyta treSci ksztatcenia,
narzucajgc autorowi podrecznika, a co za tym idzie nauczycielowi, ciasne ramy przekazu
treSci. Niestety, nie zrobiono tego na korzys¢ treSci nowoczesnych, a na korzyS¢ tresci
mocno zdezaktualizowanych. Program zajmuje sie treSciami ksztatcenia, natomiast nie
zajmuje sie w wystarczajacym zakresie formami nauczania. Zreszta, nie jest to pozbawione
sensu, gdyz narzucenie obligatoryjnych form ksztalcenia wigze si¢ z zabezpieczeniem
nakfadow finansowych na ich realizacje. Dodatkowo, program jest w wielu miejscach
niespdjny. Czes¢ wstepna jest w duzej mierze deklaratywna, gdyz w cze$ci szczegGtowej
nie ma do nich odniesienia.

Bez nauczyciela nie mozna realizowa¢ programu nauczania, chociaz z wielu dziatan
- zwlaszcza wydawnictw — wynika, ze rola nauczyciela jest juz w tej chwili tak mocno
ograniczona, ze w zasadzie mozna by go wyeliminowac. Przyktadem moga by¢ materiaty na
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plytach CD przeznaczone dla nauczycieli przedmiotéw do$wiadczalnych, do ktorych bez
watpienia nalezy fizyka, chemia czy biologia, a w niektorych fragmentach jeszcze geografia.
Jaka jest rola nauczyciela, gdy materialy zawierajq nagrang lekcje z dzwigkowym
komentarzem. Wystarcza wiaczy¢ komputer, pilnowaé ucznidw, aby im sie co$ ztego nie
stato, a w odpowiednim momencie wytaczy¢. Te wytyczne, jak naucza¢, sa promowane
przez wydawnictwa reklamowane, np.

Nie zwlekaj — kazdy nauczyciel, ktéry wybierze nasze podreczniki, otrzyma

bezptatnie bogatg obudowe dydaktyczng.

Sprawdzian wiedzy — trzeba go wydrukowac, rozdac uczniom, zebrac, a nastepnie

sprawdzi¢ wedfug odpowiedniego klucza.

Czy do tego trzeba nauczyciela? Wystarczy dobry ,pilnowacz”.

Bardzo istotnym elementem jest ksztaicenie przysztych nauczycieli. Nie wdajac
sie w szczegdly, w przeszioSci nauczyciele byli przygotowywani réwnoczesnie do
przekazywania tresci merytorycznych oraz do pracy dydaktycznej i wychowawczej
(seminaria nauczycielskie, szkoly pedagogiczne i wreszcie wyzsze uczelnie pedagogiczne).
Obecnie w wigkszosci przypadkdw takim ksztatceniem objeci sg przyszli nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej zwanej nauczaniem poczatkowym. W wiekszosci przypadkdw
ksztatcenie tzw. ,przedmiotowcow” jest prowadzone dwutorowo. Wszyscy otrzymujg
jednakowe, drogie wyksztalcenie merytoryczne, a chetni do uzyskania kwalifikacji
nauczycielskich muszg odby¢é dodatkowo kurs pedagogiczny. W zaleznosci od rodzaju
uczelni kurs pedagogiczny jest ptatny lub bezptatny. Pozostaly juz nieliczne panstwowe
uczelnie ksztatcace przysztych nauczycieli na studiach nauczycielskich. Po wielu latach
zwiekszania limitbw przyje¢c w uczelniach panstwowych wprowadzono ograniczenie
podnoszenia limitéw w ramach catej uczelni. Skorzystajg na tym w pewnym sensie uczelnie
prywatne, a z pewnoscig mogg straci¢ uczelnie panstwowe w ramach ksztatcenia na
kierunkach do$wiadczalnych, ktérych odpowiednikéw nie ma w uczelniach prywatnych.

Jakie sg konsekwencje mozliwo$ci zdobywania uprawnien do pracy w szkole w inny
sposéb niz na studiach nauczycielskich. Jednym z nich jest szybkie ,wypalanie si¢”,
zniechecenie, brak odpowiedniego kontaktu z uczniami, traktowanie szkoty jak urzedu,
w ktérym wyrabia sie godziny. Drugg konsekwencjg jest przypadkowy dobor kadry.
Rezultatem tych i innych konsekwencji, jest obnizajgca sie $rednia wieku nauczyciela, co
wigze sie z opuszczaniem stanu nauczycielskiego daleko wczesniej niz ustawowy wiek
emerytalny.

Czy ksztatcenie nauczycieli jest nowoczesne? Z jednej strony tak — ale z drugiej
- przyszli nauczyciele w zbyt matym stopniu zapoznajg si¢ wtasnie z wykorzystaniem
nowych zdobyczy komputerowych. Nie chodzi o zwykig obstuge komputera, ale
o0 wykorzystanie chociazby tablicy interaktywnej.

Jeszcze 25 lat temu skompletowanie odpowiedniej bazy pomocy dydaktycznych
nie stanowito wielkiego problemu. Najdrozsza okazywata sie¢ zawsze baza pomocy do
nauczania chemii, gdyz stosowane odczynniki ulegaty zuzyciu i trzeba byto w ich miejsce
kupowa¢ uzupetnienia. W innych przedmiotach raz zabezpieczona baza, mogta stuzyé¢
diugie lata, w niektorych przypadkach nawet kilkadziesiat lat.



Obecnie, do bazy pomocy dydaktycznych nalezy zaliczy¢ réwniez sprzet
komputerowy. W tym przypadku zachodzi pytanie: jeden komputer i projektor multimedialny
z ekranem lub jeden komputer i tablica interaktywna, czy komputer dla kazdego ucznia?
Komputer i projektor jest rozwigzaniem kilkakrotnie tanszym niz komputer i tablica, nie
mowigc juz o komputerze dla kazdego ucznia.

Stowny (w postaci stowa pisanego lub méwionego) przekaz informaciji, a nastepnie
ich odbiér powoduje powstawanie u ucznia pewnych wyobrazen. Po takim stownym
przekazie powstajg u ucznidw pewne wyobrazenia, lecz sg one indywidualne, dla kazdej
jednostki mogg by¢ inne. Nauczyciel przekazujacy tresci nie ma pewnosci, jak jego przekaz
bedzie odebrany. Dawny styl nauki, opierajacy sie w duzej mierze na przekazie stownym,
rozwijat i pobudzat wyobraznie odbiorcy, w przypadku szkoty — ucznia. Jednak taki styl nauki
eliminowat z programu ksztatcenia pewne tresci, ktérych opis byt zbyt skomplikowany.
Obecnie, w procesie ksztatcenia mozna wprowadza¢ animacje na poziomie mikrodwiata, to
pozwala nam wczesniej rozpocza¢ nauczanie pewnych tresci, uwazanych za abstrakcyjne,
trudne do zrozumienia dla ucznia [Bilek i inni, 2006].

Sprawdzenie jak uczehn wyobraza sobie przekazane tresci, mozna byto dokonaé
proszac go o dokonanie opisu lub wykonanie odpowiedniego rysunku. Czesto jednak,
wymagano od ucznia, gtéwnie stownego opisu. W tym przypadku nie mamy pewnosci czy
opis jest wyobrazeniem, czy tylko wyuczonym na pamie¢ wczesniejszym przekazem
stownym nauczyciela. Natomiast, wykonanie rysunku jest stosunkowo trudne do oceny,
zwlaszcza, gdy uczen nie wykazuje zdolnosci rysunkowych.

W celu wyeliminowania zbyt skomplikowanych opiséw stownych, postugiwano sie
planszami, wySwietlano zdjecia, w niektérych przedmiotach wykorzystywano film. Najtatwiej
byto operowac obrazem statycznym. Film, przez diugie lata, byt dla uczniéw atrakcjg samg
w sobie. Rozpowszechnienie magnetowidéw nie spowodowato zaktadanego wykorzystania
filméw dydaktycznych, gdyz zbyt maty ekran telewizora nie pozwalat na swobodne
ogladanie przekazu przez wszystkich uczniow w klasie. Tak tez byto, w przypadku
wykorzystania komputera do prezentacji filméw. Sytuacja zmienita sie dopiero, gdy pojawity
sie projektory multimedialne i tablice interaktywne.

Do wykorzystania zaréwno projektorow multimedialnych, jak i tablic interaktywnych
nauczyciele mieli dwa rodzaje bodzcow. Jednym z nich byla che¢ wykorzystania
nowoczesnego Srodka dydaktycznego, natomiast drugim, che¢ przekazania konkretnych
treSci  programowych. Pomimo szybkiego rozprzestrzeniania sie¢ nowych mozliwosci
z wykorzystaniem technik komputerowych, w dalszym ciggu pozostajg nauczyciele, ktérych
mozna zaliczy¢ do jednej z tych grup. Nalezy jednak zaznaczyé, ze istnigje trzecia grupa
nauczycieli, ktora nie korzysta w ogéle z tego rodzajow urzadzer lub korzysta sporadycznie
z pomocy innych nauczycieli, a czesto i ucznidw.

Projektory multimedialne, tablice interaktywne stwarzajg nowe mozliwoSci
przekazywania treSci nauczania. Nalezy jednak pamieé, ze zaden program, zaden film
nie zastapi przekazu nauczyciela. Rola nauczyciela jest w dalszym ciggu nieoceniona
w procesie edukacji grupowej. Zaden program nie potrafi dostosowa¢ sie do aktualnie
zmieniajacych sie warunkéw w klasie, zaleznych od sytuacji przekazu. To tylko nauczyciel
potrafi modyfikowa¢ forme pytania do indywidualnych mozliwosci ucznia.
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Wydawnictwa wabig nauczycieli bogatg obudowa dydaktyczng. Dziata ona na wielu
nauczycieli jak narkotyk, gdyz uzalezniajg sie coraz bardziej od danego wydawnictwa,
zatracajgc tym samym swojg indywidualno$¢. W ten sposéb nauczyciel staje sie jednym
z elementéw napedzajacych klientele danej firmie.

Juz w latach 20. XX wieku S. Bogustawski zastanawiat si¢ nad tym, ,jakiem jest
szkolnictwo, i jakiem by¢ powinno” [Bogustawski, 1926]. Przedstawiony przez niego model
struktury budynku szkolnego, pozostaje do dzisiaj nieosiggalnym marzeniem wielu
dyrektoréw szkét. Do kazdego przedmiotu jedna lub nawet dwie pracownie, miedzy ktérymi
przemieszczajq sie uczniowie. W wielu szkotach miejskich sq pracownie tylko, ze w wielu
przypadkach czes¢ lekcji odbywa sie poza pracownig, ze wzgledu na lekcje z tego samego
przedmiotu prowadzong przez innego nauczyciela, w tym samym czasie.

W kazdej pracowni, kazdej klasie powinna znajdowa¢ sie tablice interaktywna lub
projektor potaczony z komputerem. Komputer lub tablica powinny by¢ obstugiwane przez
jednego nauczyciela, prowadzacego stale lekcje w tym pomieszczeniu. Takie rozwigzania
posiada wiele plusow. Po pierwsze, nikt nie przestawia ustawien sprzetu. Gdy dany sprzet
jest uzywany przez wiele oséb, to nieuniknionym staje sie przed przystapieniem do pracy
skorygowanie parametréw ustawienia, co powoduje strate czasu. Po drugie, mozna wgraé
wczesniej odpowiednie pliki bez obawy, Zze mogg one by¢ przypadkowo wykasowane. Nie
ulega watpliwosci, ze rozwigzanie to jest drogie w skali szkoty, ale tansze od wyposazenia
kazdego ucznia w odrebny osobisty komputer.

Z przeprowadzonych obserwacji wynika, ze lepsze wyniki w pracy z projektorem
multimedialnym lub tablicg interaktywna uzyskuije sie, gdy sg one ciggle wykorzystywane na
lekcjach przez danego nauczyciela. Wtedy uczniowie traktujg te sprzety, tak jak normalng
klasyczng tablice, a nie jak co$ nowego innego, atrakcyjnego. Z drugiej strony, wazne jest,
aby ten sprzet — a doktadniej — przy jego pomocy wykorzystywane programy, nie
zastepowaly nauczyciela, a tylko, w sposéb tatwy przekazywaty uczniom tresci.

Jednak, producenci pomocy dydaktycznych dostarczajg gotowe ,scenariusze’
powstate poprzez sfilmowanie odpowiednich elementéw lekcji, wykorzystujac do tego celu
osoby lub animujgc stworzone komputerowo ludziki. W dydaktyce ciggle znajdujemy sie
w tym samym punkcie, to dydaktycy, rodzice, dorodli decydujg, co dziecku, uczniowi
najlepiej odpowiada, oni wiedzg, co sie¢ wychowankom najbardziej podoba. Dlatego tez,
uczniowie sg obdarowywani tym, co dorosli uwazajg za ich marzenie.

Czy komputer” bedzie dla szkoly, czy szkota bedzie gtéwnie rynkiem zbytu dla
producentéw, w duzej mierze zalezy od samych nauczycieli. Nikt obecnie ze szkoty nie
wyprowadzi ,komputeréw”, ale z drugiej strony szkota, nie moze by¢ rynkiem zbytu sprzetu
i programéw komputerowych. Za komputeryzacjg szkét idg olbrzymie pienigdze wydawane
z kasy budzetu panstwa oraz z kieszeni rodzicdw. Badania nad przydatnoscig tych
,nowinek” prowadza nie niezalezni badacze, a ludzie zwigzani z promowanym sprzetem.
Rozwigzanie jest proste i ekonomiczne, za badania ptaci promujacy, ale tez on moze sobie
wybra¢ zespét, na ktérym przeprowadzajg badania.

Powstaje, dla wielu przerazajgca, wizja ksztatcenia mechanicznego, w ktorym
zatraca sie indywidualnos¢ jednostki. Wszyscy muszg mysle¢ tak samo, wedtug z gory
ustalonego schematu. Gdy tak nie bedzie, to nie bedg mogli uzyskac pozytywnej oceny. Juz
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obecnie uczac, przekazuje sie jeden odgdrnie przyjety schemat rozwigzywania problemu.
| tylko on ma obowigzywa¢ w przysztosci na sprawdzianach, egzaminach. Gdziez te czasy,
gdy nauczyciel musiat umie¢ wykazac, dlaczego dany sposéb rozwigzywania jest zy,
skoro wynik jest poprawny. Teraz wystarczy, stwierdzenie, ze nie zrobit tego zgodnie
z wytycznymi. Czy to jest cena, kiorg spoteczenstwo musi zaptacic za korzystanie
z dobrodziejstw komputeryzacji? W $wietle powyzszych rozwazan mozna rozpatrzy¢
dylemat pesymisty: ,Kiedy$ obawiano sie, ze komputery wyprg cztowieka i bedq za niego
wykonywaty wszystkie operacje umystowe. Obecnie, stawia on nowe pytanie, czy dalej tak
postepujac, cztowiek nie upodobni sie do komputera postepujac zgodnie z odgdrnym
zaprogramowaniem?”

Proces dydaktyczny, to z jednej strony przekaz, a z drugiej kontrola efektu przekazu.
Komputery pozwalajg na rézne formy sprawdzania wiedzy ucznidw, gorzej jest ze
sprawdzaniem umiejetnosci. Programy sprawdzajgce, bazujace na teScie wyboru, sg fatwe
do napisania juz nawet dla poczatkujgcego pasjonaty programowania [Nodzyniska i inni,
2005, s. 154-158]. Programy takie zainstalowane w komputerze, nie tylko wySwietlajg
pytania, lecz takze odmierzajg czas, informujg o ilosci zdobytych punktéw, a na koncu
wystawiajg ocene zgodnie z kryteriami wprowadzonymi przez przeprowadzajacego
sprawdzian. W niektérych testach wyboru mozna znalezé pytania sprawdzajace
umiejetnosci. Przyktadem jest pytanie: podaj wynik dziatania 2(3+4:2) do wyboru sg
odpowiedzi: a) 5, b) 10, c) 7 d) 8. Jednak, tego typu pytania sgq w przewazajacej
mniejszoéci. W tak zadanym pytaniu uczen moze udzieli¢ dobrej odpowiedzi majac
szczescie przy wyborze. W tego rodzaju sprawdzianach w zasadzie weryfikujemy tylko
wiadomosci i wybrane umiejetno$ci, natomiast w przypadku btednej odpowiedzi nie wiemy,
jaki popetnit uczen btad, jakie byto jego rozumowanie. Nie stanowi tez wiekszego problemu,
skonstruowanie programu $ledzacego krok po kroku postepowanie ucznia w czasie
rozwigzywania problemu [Pasko, Jyz, 2007, s. 182-187]. Mozna skonstruowa¢ program do
badania wyobrazen, niewymagajacy od ucznia umiejetnosci rysunkowych, a ograniczajacy
sie w duzej mierze do ufozenia na planszy odpowiednich elementéw z zamieszczonej
biblioteki [Pasko, Kamisirski, 2011, s. 181-190].

Wracajac do projektu ,kazdy uczen ma na lekcji dostep do komputera”, mozemy
spointowa¢, ze niesie on wiele niewiadomych w postaci, nie tylko pozytywnych, ale tez
i negatywnych efektéw. W jaki sposéb zablokowa¢ inne dziatania ucznia niz te, ktdre sg
w programie lekcji? Swobodny dostep do Internetu — a taki jest preferowany — nie ustrzeze
np. przed korespondowaniem w trakcie lekcji. Trudno niektorym nauczycielom jest obecnie
wyegzekwowac ,uwazanie” podczas zaje¢, a co dopiero w takiej chwili.

Wspotczesna szkota zostata narazona na zewnetrzne dziatania pseudo nowatorskie,
ktérych celem jest — w duzej mierze — opanowanie rynku zbytu dla pewnych produktéw.
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