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Swiat zycia dziecka
- dylemat rzeczywistosci i doSwiadczanych przestrzeni

1. Perspektywy stanowigce podstawe badan nad swiatem zycia dziecka

Dynamika, zmienno$¢ i dialogicznos¢ wspotczesnego $wiata powodujg, ze
problematyczne staje sie opisanie rzeczywistosci. Konieczne jest stosowanie poje¢
i kategorii podkreslajacych transgresyjny, transformacyjny, niepewny i nieokreslony w swej
zmienno$ci charakter otaczajgcego $wiata. Termin ,rzeczywistos¢” w ujeciu stownikowym
odnosi sie do tego, co obiektywnie istnieje, do realiéw $wiata, sytuacji, warunkéw, w jakich
kto$ zyje, co$ sie odbywa [Deren, Polanski, 2008, s. 734], albo do$wiadczania danych,
faktow i zdarzen [Dabrowka, Geller, Turczyn, 1997, s. 133]. Podkresla sig, ze jest to $wiat,
w ktorym cztowiek zyje, dziata, ktdérego dodwiadcza, i w ktorym wchodzi w interakcje
i nabywa okreslone dyspozycije.

Na $wiat zycia dziecka sktada sie¢ rzeczywistos¢ obiektywna i subiektywna, realna
i wykreowana. Swiat dziecka w takim rozumieniu prezentuje sie jako cato$ciowa przestrzen
zyciowa i rozwojowa, jako specyficzny i pojemny konstrukt, w ktorym funkcjonujg
réznorodne formy komunikacji dziecka z przyroda, kultura, spoteczenstwem oraz innymi
ludzmi. W takim znaczeniu $wiat Zzycia dziecka mozna okres$la¢ przestrzenia jego zycia
[Prokopiuk, 2009, s. 161]. W tym kontek$cie nalezy wskaza¢ na specyfike rzeczywistosci
Swiata zycia dziecka, ktéra moze byC postrzegana i opisywana wielowymiarowo
oraz wieloaspektowo. Jej poznawanie wigze si¢ z przyjeciem roznorodnych kryteriow
wyodrebniania sytuacji i warunkéw, ktére tworzg kontekst rozwojowy. W naukach
spotecznych do perspektyw, ktére stanowi¢ mogg podstawe badan nad Swiatem Zycia
dziecka (przestrzenig zycia) mozna zaliczy¢: perspektywe psychologiczng, socjologiczng,
ekonomiczna, historyczng, etnologiczno-etnograficzng, urbanistyczno-architektoniczna.
Kazda z nich odnosi sie do okreslonego wymiaru przestrzeni zycia dziecka (lokowanego
w rzeczywistosci obiektywnej, subiektywnej, realnej, wykreowanej), ujawniajac jednoczesnie
przypisywane jej przez dziecko znaczenia. Przystepujac do charakterystyki wyréznionych
perspektyw, nalezy podkresli¢, ze w pedagogice wspotczesnej lansuje sie ideat cziowieka
posiadajacego wiedze aktywng, zywa, sprzyjajaca gtebszemu rozumieniu okreslonego typu
rzeczywistosci, powigzang z operatywnymi czynno$ciami kontrolowania i regulowania
zjawisk [Okon, 1998].

Dziecko buduje swa wizje $wiata opartg na wtasnym specyficznym doswiadczeniu,
ktérego zrodtem moze by¢ kazda z wymienionych perspektyw przestrzeni zycia. Wizja ta
staje sie wypadkowg do$wiadczen w przebiegu biografii, a te jawig sie jako wypadkowa
mozliwosci i potrzeb ksztattujacych strukture schematdw, ocen nabytych w ciggu
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indywidualnego zycia w relacji ze Srodowiskiem fizyczno-przyrodniczym i spoteczno-
kulturowym. Wizja $wiata i siebie w S$wiecie jest uktadem typu interakcyjnego,
interpersonalnego, funkcjonujgcym na podtozu struktur osobowosciowych w $cistym
zwigzku z warunkami i sytuacjami zewnetrznymi, spotecznymi; na podtozu realizacii
indywidualnych celdéw, plandw w okreslonych warunkach spotecznych, ekonomicznych,
politycznych.

Istotg perspektywy psychologicznej jest sfera ksztattowania tozsamos$ci osobowej,
czyli stopien identyfikacji indywidualnej ze $wiatem, w ktoérym sie zyje. W tym przypadku
dziecko jest podmiotem swego $wiata zycia, ktéry lokuje sie w rzeczywistosci subiektywne;.
Charakteryzuje go subiektywne przezywanie stanu dziecinstwa nasyconego indywidualnymi
sensami i symbolami, stylami zachowan i rodzajami $wiatopogladéw [Prokopiuk, 2009,
s. 161]. Perspektywa socjologiczna koncentruje sie na $wiadomosci zbiorowej i wpisuje sie
w zakres ksztattowania tozsamosci spotecznej. Ujawnia ona rzeczywisto$¢ obiektywng
ujmujacq reprezentacie jej wtasciwosci powstajace w umysle dziecka na drodze zmystowej
oraz w trakcie dziatalnosci w roznych sferach. Rzeczywisto$¢ obiektywna i subiektywna
rozpatrywana na gruncie interakcjonizmu symbolicznego, wskazuje na tozsamo$c¢
ujmowang_ jako rezultat wzajemnego oddziatywania oczekiwan i naciskéw spotecznych ze
strony partnerdw interakcji uznawanych przez jednostke za znaczacych oraz wiasnych cech
osobowych, bedacych rezultatem wiasnej biografii. Swiat zycia dziecka w tym kontekscie
jawi sie jako odzwierciedlenie stopnia internalizacji roli spotecznej przez dziecko, ale tez
identyfikacja realnych oczekiwan spotecznych, co do petnienia owej roli oraz znaczen
realnie nadawanych [Klus-Stariska, 2004, s. 22-24]. Perspektywa ekonomiczna pozwala na
wglad w zakres odniesien podmiotu w sfere zagadnien zwigzanych z gospodarkg rynkowa,
i mechanizmami rynkowymi, a tym samym, w zakres funkcjonowania dziecka w obrebie
okre$lonych wzoréw kulturowych i spotecznych ksztattowanych przez preferowane
i uznawane systemy wartosci. Wymiar ekonomiczny funkcjonowania dziecka w $wiecie
opiera sie na wartoSciach pragmatyczno-instrumentalnych i wzorach konsumpcyjno-
materialnych. Znajduje to odzwierciedlenie w procesie ksztattowania sie tozsamosci
w obliczu kultury konsumpciji i jej ekstremow w postaci kultury logo, kultury ekstremalnych
metamorfoz, czy kindermarketingu [Samborska, 2009, s. 41-58]. Perspektywa historyczna
uwzglednia indywidualny i spoteczny wktad w rozw¢j $wiata zycia. Cechuje jg dynamika
w obrebie struktury, a wiec elementéw i relacji miedzy nimi. Zmienno$¢ ta dotyczy
usytuowania osoby w strukturze i jest zwigzana z rozumieniem przez podmiot wtasnej
sytuaciji historycznej. Podmiot zdaje sobie sprawe z usytuowania w przestrzeni $wiata zycia,
zwigzanego z tym poczucia sprawstwa, mozliwosci realizacji wiasnych preferencji oraz
odpowiedzialnosci za to, co czyni. Perspektywa etnologiczno-etnograficzna skupia sie na
analizie artefaktow, symboli kultury materialnej, jej korelatbw oraz jezyka. W tej
perspektywie istotne jest ,przypisanie do terytorium” i Swiadomo$¢ miejsca, ktore w roznym
stopniu  odzwierciedla  poczucie = zadomowienia,  zakorzenienia. Zadomowienie
i zakorzenienie posiadajg bogate koneksje spoteczne i polityczne, mogg mie¢ rézng treéé
i forme [Zaborowski 2002, s. 419]. Perspektywa urbanistyczno-architektoniczna wpisuje sie
w zakres geograficznego ulokowania w $wiecie wyznaczonego przez okreslone terytorium,
zabudowe miejska. Charakterystyczna dla przestrzeni miejskiej jest mozliwosé
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wyodrebnienia specyficznych miejsc, ktore sg zamieszkiwane przez cztowieka. Dzigki
rozpatrywaniu okreslonych uktadéw miejskich, w ktére naturalnie wpisane sg relacje:
miejsce — czlowiek — przestrzen, mozliwe staje sie¢ wydobycie charakterystycznych cech
przestrzeni antropologicznej. W tej perspektywie miasto jawi sie jako punkt, wokét ktorego
krystalizuje sie przestrzen, jest to przestrzen uporzadkowana, osadzona centralnie,
zwigzana z pojeciem miejsca i czlowieka, ktory jest w to miejsce wpisany. Chodzi wiec
0 nadanie przestrzeni okreslonej tozsamo$ci pozwalajacej na transformacie jej w ,miejsce”,
co z kolei umozliwia ,umiejscowienie” cztowieka [Kita, 2003, s. 46-47).

W wymienionych podejéciach akcentuje sie czynnik ludzki, spoteczny i z tego
wzgledu problematyke analizy przestrzeni zycia podejmuje sie rowniez w kontekScie
pedagogicznym [Samborska, w druku]. W tym ujeciu przestrzen zycia dziecka moze byé
ujmowana w perspektywie mikro i makro. Analiza i zagospodarowanie przestrzeni zycia
utatwia zrozumienie S$rodowiska wychowawczego, w ktérym Zzyje i wzrasta dziecko
[Przectawska, 1999, s. 75]. Przestrzen zycia kojarzona jest z otwartoscig, materiatem —
tworzywem, z ktérego powstaje Srodowisko wychowawcze charakteryzujace sig wzajemnym
przenikaniem wptywow jednostki i elementéw Srodowiska — rzeczowych, osobowych, ale
tez idei, wartodci [Marynowicz-Hetka, 2006, s.58-59]. Nalezy zaznaczy¢, ze spektrum
doswiadczen dziecka w przestrzeni zycia stale poszerza sig, a pojawiajace sie aktywnoSci
powiekszajq potencjat rozwojowy w wymiarze jednostkowym i zbiorowym. Wielo$¢
perspektyw badawczych w obrebie $wiata Zycia poszerza pole poznania. Trzeba dodac,
Zze na obraz $wiata Zzycia wspotczesnego dziecka skiada sie wielo$¢ rzeczywistosci:
rzeczywistos¢ realna, rzeczywisto$¢ wirtualna oraz rzeczywistosS¢ rozszerzona, ktora daje
szanse wychodzenia poza sfere dotychczasowych doswiadczen. Sprzyja to powstawaniu
nowych pdl podmiotowych do$wiadczen i poszerzaniu przestrzeni poznawczej. Specyfika
rzeczywistoSci rozszerzonej polega na tym, Zze przejawiana aktywno$¢ dziecka jest
systematycznie powiekszana poprzez wydobywanie kolejnych obszaréw jej potencjatu
rozwojowego W wymiarze jednostkowym i zbiorowym. Rzeczywisto$C rozszerzona jest
tworzona poprzez naktadanie elementow przestrzeni wirtualnej na przestrzen realng w taki
sposdb, ze bycie czlowieka w przestrzeni rozszerzonej pozostawia go w realnym wymiarze
wielkodci przestrzennych i realnym wymiarze czasu. W efekcie zostaje poszerzona
przestrzen realna o nowe unikalne elementy przestrzeni wizualnej i dzwiekowej (jako
elementy przestrzeni wirtualnej) nie zastepujac jej przestrzenig wirtuaing.

2. Doswiadczanie rzeczywistosci przez dziecko — badania wlasne

W podjetych badaniach zwraca si¢ uwage na okreSlenie kategorii pojeciowej,
jaka jest przestrzen rozumiana przez dziecko szeScioletnie!. Kategoria ta nalezy
do podstawowych wyznacznikow $Swiata Zycia i sklada sie na okreSlenie sytuacii
egzystencjalnej wspdtczesnego dziecka. Jej badaniu stuzy wypracowywana koncepcja
do$wiadczenia, ktdrej przedmiotem jest ,doSwiadczenie sytuacji’ — kategoria ztozona
z roznorakich czynnikow powigzanych, wspofzaleznych i oddziatujgcych na siebie. Termin
ten taczy w sobie rézne sposoby poznawania i konstruowania rzeczywistosci przez dziecko
- od poznawania bezposredniego zmystowego po aktywng percepcje i posredni sposdb
symbolizowania. Do$wiadczenie sytuacji rozumiem jako potozenie, w ktérym znajduje sie
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dany podmiot do$wiadczajac bycia w Swiecie z uwzglednieniem wszystkich ontologicznych
aspektow ,bycia’. Sklada sie na nig ogdt warunkéw, w ktdrych co$ sie dzieje, czego
do$wiadcza podmiot i co czyni dla siebie znaczacym. Doswiadczenie sytuacii to odniesienie
do obiektéw w $wiecie zycia, czynno$ci (proceséw i zdarzen) i stanéw jako obszaru
klasyfikowania spostrzeganych i wyobrazanych aspektéw rzeczywistodci [Przetacznik-
Gierowska, 1993, s. 84-85].

W doswiadczeniu znaczenie przestrzeni czesto naklada sie na znaczenie miejsca,
jednak pojecia te nawzajem uzupetniaja sie i dopetniaja. Swiat zycia dziecka to przestrzen,
w ktdrej lokujg sie miejsca, a te znajdujg sie tam, gdzie dziecko jest, z uwzglednieniem
wszystkich ontologicznych aspektéw znaczenia bycia [Mendel, 2008, s. 21-22]. Swiat zycia
dziecka to miejsca sytuowane w przestrzeni, pamietajace jego obecno$é, noszace jego
$lady, znaczace to, co o nich dziecko mysli i méwi w kontek$cie przeszto$ci, terazniejszosci
i przysziosci. Przestrzen Swiata jest dla dziecka Scisle spleciona z do$wiadczeniem
konkretnego miejsca i w konkretnym miejscu — w wymiarze realnym lub wykreowanym.

W prowadzonych analizach poszukuje sie odpowiedzi na pytanie, jakie tresci
wypetniajq doSwiadczenia dziecka w przestrzeni jego zycia. Doswiadczenia te okre$lajg
sytuacje egzystencjalng wspotczesnego dziecka. Sktadajg sie na indywidualng konstrukcje
rzeczywistosci tworzong za pomocq narzedzi kulturowych i dochodzenia do zrozumienia
znaczen [Batachowicz, 2003, s. 22]. Przeprowadzone analizy ujawniaja, w jaki sposdb
badane dzieci rozumiejg przestrzen i miejsce w Swiecie zycia, zgodnie z zatozeniem, ze
mowa jest powigzana z dzieciecym rozumowaniem [Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska, 2008,
s. 58].

3. Tematyzacja tresci poje¢ jako efekt organizacji dosSwiadczen w przestrzeni
zycia dziecka

Pojecia kategorialne sg elementami organizujgcymi wiedze o $wiecie. Ich rozwdj
wigze sie z rozwojem poznawczym i stownikowym. Do klasyfikowania i porzadkowania
wiedzy o Swiecie dziecko grupuje elementy otoczenia i tworzy pierwsze kategorie na
podstawie cech percepcyjnych lub funkcjonalnych. Pdzniej stosuje nazwy nadrzedne i to
one stajg sie osrodkami wokot ktdrych gromadzi sie doswiadczenie [Kielar-Turska, 1989,
s. 55; Siegel, 2009, s. 153]. Pojecia jako kategorie umystowe, umozliwiajg traktowanie
réznych rzeczy jako jedno, tworzac jednostke stuzacq do konkretnego celu. Stuzg wiec
podzieleniu $wiata na kategorie, tak by nimi operowac.

W prezentowanym podejciu dokonano kategoryzacji stosowanych przez dzieci
poje¢ z uwzglednieniem nazw nadrzednych o wysokim poziomie konkretnosci (nazwy
percepcyjne niebiologiczne). Przeprowadzone analizy pozwolity na wyrdznienie wiodacych
treSci doSwiadczen dziecka, ktore lokujg sie w trzech obszarach znaczeniowych: natura,
artefakty, terytorium. W zakresie wymienionych kategorii mieszczg si¢ os$rodki (nazwy
nadrzedne) wokdt ktérych gromadzi sie do$wiadczenie. Kategorie te odnoszg sie do
wymiarow zycia zdominowanych przez racjonalnos¢ komunikacyjng i okreslonych przez
ogdt dodwiadczer jednostki. W obrebie kazdej z nich wyrdzniono centralne pola
dos$wiadczen dziecka majace wptyw na organizacje poje¢. W zakresie kategorii natura
znalazly sie pojecia: $wiat, inne Swiaty, pogoda, Zywioty, ciato, jedzenie; w zakresie kategorii
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artefakty: inne Swiaty, budowle, pojazdy, rzeczy, zabawki, ubranie, jedzenie, ozdoby, bron,
natomiast kategoria terytorium reprezentowana jest przez pojecia: przestrzen i miejsce.
Okazuje sie, ze tworzone przez dzieci kategorie ztozone sg z rdznorakich czynnikow
powigzanych, wspdizaleznych i oddzialujgcych na siebie, dlatego niektore
z prezentowanych poje¢ odnoszg sie zaréwno do $wiata natury, jak i kultury, zaznaczajq sie
tez réznice ze wzgledu na pte¢ badanych. Ponizej zaprezentowano kilka przyktadow
tworzonych przez dzieci znaczen w obrebie kategorii natura, artefakty, terytorium.

NATURA

Kategoria natura jawi si¢ jako efekt konfiguracji elementow Swiata Zycia, ktorych
znaczenie (podobnie jak pozostatych kategorii) okreslane jest poprzez pryzmat pici. Wérod
elementéw Swiata natury dziewczynki najczesciej wymieniajg elementy krajobrazu, takie jak
sfofce (przyktad jadrowy kategorii nadrzednej), chmury, niebo, woda, tecza, géry nadajac
im $cisle okreslone znaczenie. Np. Chmury — wielkie i kolorowe; wesofe niebo; sucha woda;
sztuczny $nieg; deszcz czarodziejski. Chtopcy natomiast znaczenie tej kategorii ustalajg nie
tylko poprzez odniesienia do elementéw krajobrazu, takich jak: niebo, sforice, chmury,
tecza, gory, woda, powietrze, ale tez poprzez pryzmat uje¢ przestrzeni jako tréjwymiarowej
rozciggtosci. W tym znaczeniu jest ona bardzo licznie reprezentowana w ich stowniku.
Znajdujg sie tu nazwy odnoszace sie do bardzo odlegtych przestrzeni i miejsc, takie jak:
kosmos, planety, Ziemia, ktore nastepnie sg uszczegétawiane w postaci nazw: ksiezyc,
gwiazda, meteoryt, gwiazdy neutronowe, ziemia kosmiczna, kula ziemska, Mars, planeta
Mars, nowa planeta Mars.

W obrebie omawianej kategorii u obu pici pojawia sie pojecie ,$wiat” obejmujace
liczne reprezentacie w postaci zréznicowania $rodowiska zycia: $wiat podwodny badz
okre$lenia formy przestrzennej w wymiarze rozciggtosci: mafy Swiat. W jego obrebie
wyraznie zaznacza sie podkategoria nawigzujgca znaczeniowo do innych wymiarow
rzeczywistosci, okre$lana jako ,nne $wiaty”. Rysuje sie ona jako pole uktadania
z fragmentéw otaczajacych dziecko przestrzeni i mieSci w sobie rézne poziomy oraz
wymiary rzeczywistosci. Rzeczywisto$¢ tworzona przez dziecko, bedaca indywidualng jego
konstrukcja, jest kreowana za pomocg dostepnych narzedzi kulturowych i dochodzenia do
zrozumienia znaczen. Skfada sie z réznorodnych wymiaréw przestrzeni i czasu, ktore nie sg
réwnolegte wzgledem siebie w znaczeniu geometrii euklidesowej. Wytwér kreacji dziecka
obejmuje rézne warianty czasoprzestrzenne, ktore przecinajg sie, dopetniajg wzajemnie,
kompensujg lub tez stanowig zrédto sprzecznych informaciji i znaczen. Inne $wiaty w ujeciu
chtopcéw odnosza sie do wymiardw usytuowania w $wiecie, ktére zostaty wyznaczone
w zwigzku z ich do$wiadczeniem w toku réznego rodzaju dziatalnosci. Sg to wymiary
uksztattowane przez kulture i cywilizacje (wymiar informacyjny — bajka, bajka Spiderman,
telewizja, film, $wiat w telewizji, Swiat w gazetce, ognisty Swiat tak jak w filmie; wymiar
techniczny — super nowoczesny cyberswiat, $wiat pradu); a takze wymiar bedacy efektem
czynnosci umystowych i specyficznego myslenia dziecka szeScioletniego (wymiar
kognitywny — gwiezdne wojny to $wiat, ktory jq tworze; gtowkowy Swiat; zty Swiat; zeby Swiat
miat twarz oczy buzie nos; $wiat orkow; dziwny Swiat). Nieco inne znaczenie nadajq tej
kategorii dziewczynki. Specyfike omawianych $wiatow podkreslaja w takich wymiarach,
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jak $wiat pieknosci czy $wiat Disneya. W tym kontek$cie odwotujg sie do obrazu $wiata
wykreowanego w przekazach medialnych ($wiat Disneya), jak i Swiata, ktéry z perspektywy
dziecka wpisat sie w kategorie znaczeniowa pozadang spotecznie i podmiotowo w $wiecie
zycia (Swiat pieknosci). Okreslenie inne $wiaty pojawia sie tez w kontekscie kosmosu i zycia
na innych planetach.

W obrebie omawianej kategorii natura miesci sie tez pojecie ,zywioty”, okreslane
réwniez jako ,moce”. Sktadajg sie na nie okreslenia: woda, ziemia, laser, prad, pioruny.
Zaréwno dziewczynki, jak i chtopcy operujg nazwami omawianej kategorii w kontekscie
kreowanego przez siebie akcjonizmu, sprawstwa oraz dynamiki w zakresie tworzonej wizji
Swiata. W tym zakresie wida¢ odwotywanie si¢ do rzeczywistosci medialnej jako wzorca
funkcjonowania w $wiecie zycia. Dominujgcym przyktadem w obrebie tej kategorii jest
nazwa ogien. Dziewczynki postuguja sie nig okre$lajac np. ogieri smoka, chtopcy natomiast
odwotujg sie do niej w kontekécie dziatan bojowych, niszczycielskich. Zywiot ten
w tworzonych przez chtopcow kreacjach Swiata przybiera tez specyficzng forme
i przeznaczenie, np. tornado ogniowe — jedno zamraza drugie spala. Pozostate zywioly,
ktdrych nazwy pojawiajg sie w stowniku badanych, rowniez stuzg temu, aby w toczacej sie
akeji wykorzysta¢ ich moc w celu unicestwienia przeciwnika (strzela¢ piorunami).

ARTEFAKTY

W zakresie kategorii nadrzednej artefakty na uwage zastuguje pojecie ,budowle”
z dominujgcymi przyktadami w tym zakresie w postaci nazw dom oraz budynek, ktbre
w swej warstwie znaczeniowej sg podobne i odnoszq sie do obiektdw majacych wyszukang
forme i przeznaczenie. Dolgcza do nich nazwa blok jako odmiana domu i bliska
znaczeniowo forma, ktorg dostrzegajg w przestrzeni zycia zwtaszcza chtopcy. Dom,
budynek, blok to budowle sytuowane w kreowanym przez chtopcéw wizerunku $wiata
bedace wytworem ich wyobrazni i nieustalonym jednoznacznie wizerunku: $mieszne domy —
réznego rodzaju ksztafty; domy rozpuszczone w dziurach (chodzi o ptynne plastyczne formy
dostosowane ksztattem do formy przestrzennej terenu, na ktérym zostaty ulokowane), bloki
i domy do kosmosu; budynki latajace. W ich obrebie sytuujg sie rézne elementy stanowigce
ich czesci sktadowe, czesci konstrukcji czy wyposazenia: dach, schody, drzwi, ktdre réwniez
uzyskujg nowy wyglad, albo wyszukane cechy funkcjonalne: drzwi umocnione z kamienia,
elektryczne drzwi, laserowa wieza. Inne budowle, ktdre pojawiajg sie¢ w kreowanym przez
chtopcow Swiecie to np. wieza, a takze zamek, pafac i chodnik jako najbardziej
charakterystyczne obiekty budowlane. Na ich przedstawienie chtopcy stosujg wyszukane
formy przestrzenne z elementem nowosci np. pét zamku.

Dziewczynki natomiast w odniesieniu do domu jako budowli wskazujq przede
wszystkim na jego wizerunek oraz tworzywo, z ktérego powstaje: malutki domek; domek
maty z wielkimi oknami; dom do géry nogami; dom z kwiatéw; piernikowy domek; domek
z piernika; domek z babki. Przykfady te dookreslajg charakter i znaczenie domu widzianego
poprzez pryzmat zréznicowania cech strukturalnych, w tym formy i materiatu oraz cech
funkcjonalnych. Zréznicowanie to widoczne jest rowniez w obrebie elementéw konstrukcii
domu, np: dach z owocéw, lukrowy dym, maty komin, okna trojkatne. Dziewczynki
elementom tym nadajgq wiasne znaczenie, ujawniajace sie w postaci nazw z poziomu
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dolnego omawiane] kategorii. Podobne znaczenia przypisuja innym obiektom
zaklasyfikowanym do kategorii ,budowle”. Np. brama ukazana zostata jako brama
w serduszka, a komin, jako element budowli, z ktérego wydostaje sie lukrowy dym. Okna
uzyskaty nietypowg forme jako tréjkatne okna, natomiast dach prezentowany jest jako
pokrywa. Inne przyktady, o ktérych dziewczynki méwig w obrebie omawianej kategorii to
oprécz elementdw konstrukcji domu, takich jak: schody, okienko znalazty sie obiekty
lokowane w przestrzeni wokét domu: frampolina, hamak, drabina, katapulta. Nieco inny
wymiar uzyskujg budowle droga oraz mieszczace sie na drzewie gniazdo zbudowane przez
ptaki.

Specyfike nadawania znaczen obiektom w Swiecie zycia roznicujg wzgledy pici, co
wyraznie odzwierciedla badana kategoria ,rzeczy”. W dziewczecych kreacjach swiata w tym
kontekscie pojawiajq sie nazwy odnoszace sie do wyposazenia wnetrza domu — mebli
i sprzetow domowych: stof (przyktad jadrowy kategorii), krzesta, fawka, prysznic, telewizor,
klawiatura, akwarium, czy tez - lampa Alladyna. Dziewczynki mdwig tez o drobnych
elementach, ktdre wypetniajg przestrzeri domu jako miejsca — ksigzki, gazety, wetna, igly,
poszewka. Wsrod nazw rzeczy, ktore lokujg poza domem miesci sie np. latawiec. Chtopcy
w obrebie kategorii ,rzeczy’ réwniez sytuujq wiele nazw oznaczajacych przedmioty
lokowane w przestrzeni domu. Kategoria ta charakteryzuje si¢ duzg liczbg wskazan
przyktadow, jak i ogromng ich réznorodno$cia. W jej obrebie zaznacza sie jednak grupa
przedmiotdw o wspolnym przeznaczeniu stanowigcych pewng funkcjonalng catos¢. Sg
to felewizor (przyktad jadrowy kategorii) oraz caly zestaw drobniejszych elementow
pozwalajacych na korzystanie z tego urzadzenia: anteny, ekran, kanaty, pilot do telewizora,
baterie do pilota. DoSwiadczenia percepcyjne dzieci wskazujg tez na inne nazwy rzeczy,
czesSciowo zwigzane z przestrzenig telewizyjng, takie jak reklama, obrazki, czy globus.
Ogdlnie nalezy przyznaé, ze cato$¢ znaczeniowa kategorii odnosi si¢ do technicznego
wymiaru rzeczywistosci. Chtopcy podkreslajg to znaczaco poprzez odwotywanie sie do
nazw takich rzeczy, jak: loddwka, balon, liana, magnesy, silnik, kofa, opony, dzwon, farba,
drabina, namiot, mfotek, kofa, szyby, wedka oraz wersji bardziej szczegdtowych w postaci:
lodéwki dynamicznej, pralki zepsutej, mfota pneumatycznego. Pozostajac w obrebie nazw
o charakterze technicznym, nalezy wymienic tez takie, ktdre odnosza sie do ulubionej formy
aktywnosci chtopcow: karuzele, zjezdzalnie, strzatki, rury, wedka, Spiwory, namiot, flaga. Na
poziomie dolnym kategorii s to: flagi pirackie, namiot z rusztowaniem. Przedmioty uzyskujg
tez nowe znaczenia w kontek$cie uzyteczno$ci, przeznaczenia, zastosowania, np. produkt
0 nazwie krem, wykorzystany zostaje jako specyfik w przestrzeni technicznej (w znaczeniu
,smar”) do zabezpieczania drobnych elementdw przed ich uszkodzeniem.

TERYTORIUM

Kategoria nadrzedna terytorium odnosi si¢ do znaczacych miejsc w przestrzeni
zycia dziecka. W tym kontekScie jest powigzana znaczeniowo z kategorig ,budowle”,
zwtaszcza w tym zakresie, ktory dotyczy domu — jako miejsca i jako budowli. Wyodrebnione
W jej obrebie zakresy znaczeniowe dotycza szeregu aspektow miejsca postrzeganego przez
dzieci jako rodzaju mikroprzestrzeni, jako zamknigtej jej czeSci stanowigcej znany
i oswojony wycinek. Okazuje sie, ze dom jest przyktadem prototypowym nie tylko kategorii
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,budowle”, ale tez kategorii ,miejsce”. W tym znaczeniu przestrzenn domu (jako miejsca)
wypetniajg  wyraznie zaznaczone swoiste mikroprzestrzenie, ktdre w przypadku
dziewczynek okre$lane sg jako miejsca takie, jak: pokoje, swoj pokdj, tazienka. Tym samym
dziewczynki wskazujg na waznos¢ domu, a zwtaszcza wymienionych w jego obrebie miejsc,
w ich zyciu. Obok domu status miejsca zyskujg tez inne wydzielone przez dzieci punkty
w przestrzeni. Pojawiajg sie tutaj ujecia bardziej globalne, takie jak: miasto, ale tez takie,
ktére sg sytuowane w bezposrednim sasiedztwie: szkofa, sklep. Wymienione nazwy miejsc
odnoszq sie do przestrzeni spotecznej, ale dziewczynki wskazujg tez na miejsca odnoszace
sie do Swiata natury: faka, park, las, ogrodek, jaskinia, staw. Pojawiajq sie tez nazwy miejsc
kojarzone ze sportem: basen, boisko. Do miejsc lokowanych poza domem mieszczacych sie
zarowno w odlegtej przestrzeni, jak i tej blizszej odnoszg sie zwlaszcza chiopcy. Z ich
perspektywy miasto, zyskuje status super miasta 2000, w ktorego przestrzeni umieszczaja;
ulice, labirynt (labirynt autowy) oraz korek, rondko, przeszkody. W przestrzeni miasta
chtopcy wyrdzniajg wiec szereg elementéw z zakresu topografii terenu, ale tez obiektow
jako miejsc, ktére wypetniajg przestrzen ich zycia. W tej grupie dominuje wspomniany juz
dom jako miejsce najblizsze i najbardziej znaczace, ale tez sklep jako miejsce stanowigce
niewiele mniej znany i oswojony wycinek przestrzeni w stosunku do domu. Chtopcy
podkreslajg znaczenie tych dwoch miejsc i ich rownorzedno$¢ w kreowaniu przestrzeni
miejsca, chotby poprzez uzycie nazwy dom-sklep bedacej potaczeniem zakresdéw
znaczeniowych obydwu pojeC. W przestrzeni miasta sytuujg tez miejsca ogolnodostepne
zZlokalizowane w ograniczonej ramami przestrzeni, odnoszace sie do obiektow publicznych
i ustugowych: pizzeria, McDonald, poczta, rura-park, muzeum, garaz, koSciot, kino, sifownia.
Sytuuja tez obiekty jako miejsca zlokalizowane w otwartej przestrzeni miasta: wesofe
miasteczko, parking, stacja benzynowa. Do kategorii nadrzednej ,miejsce” nalezg tez nazwy
odnoszace sie do lokalizacji srodowisk przyrodniczych, ktére z jakich$ wzgledow stajg sie
bliskie dziecku i wyrdznione. Sg to: las, dzungla, park, ogrodek, w obrebie ktdrych chtopcy
umieszczajg drobniejsze elementy charakterystyczne dla wymienionych miejsc: plaza,
wyspa, gfebina, przepasc, dziura oraz takie miejsca, ktore geometryzujg przestrzen
Srodowiska przyrodniczego: skafa, kamien, utamana skafa, ognisko. Na uwage zastuguje
przypisanie produktowi o nazwie Lipfon statusu miejsca w przestrzeni wydzielonej
i zajmowanej przez przedmiot materialny, jakim jest herbata (wypuscic herbate z Liptona).
Podsumowujac powyzsze analizy, nalezy podkre$li¢, ze w przestrzeni zycia dziecka
pojawiajg, sie subiektywnie projektowane miejsca ujawniajgce nowe konotacje, odkrywanie
czego$ nowego, niespotykanego, tajemniczego. Tworzone w tym kontekScie pojecia
i kategorie podkre$lajg transgresyjny, transformacyjny oraz nieokreslony w swej zmienno$ci
charakter miejsca. Dzieci kreujac wizje Swiata, tworzg kategorie ujmujace nieokre$lony
W swym znaczeniu, transgresyjny charakter rzeczywistodci. Pojawiajace sie w tym
kontekscie wytwory aktywnosci umystowej sg odzwierciedleniem ich sprawnego
funkcjonowania wérdd réznorodnych kodéw. Wytwory te tgcza w sobie wielorako$¢ sensow,
naktadanie, przypisywanie i wymiane znaczen ukrytych w obrazie oraz w zachowaniu.
W powstajgcych kreacjach brak linii demarkacyjnych oddzielajacych to, co istnieje w Swiecie
realnym od tego, co jest wytworem wyobrazni dziecka. Odnosi sie to zardéwno do
dziewczynek, jak i do chtopcéw. Specyfika przesuniecia znaczen ujawnia sie¢ w wytworach
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bedacych no$nikami znaczen miejsc takich jak dom, gdzie pojawiajg sie wytwory bedace
wyrazem pomieszania form przestrzennych, z widoczng jednak checig stworzenia czego$
nowego w tym zakresie: Dom do gory nogami.... Takie zabiegi wskazujg na duzy wysitek
intelektualny ze strony dziecka oraz potrzebe okreslenia swoich do$wiadczen i nadania im
sensu. Nastepuje to poprzez ponowne odczytanie elementow wiedzy — cech, kategori,
zachowan, celéw bedacych reprezentacjq $wiata dziecka w pojawiajgcym sie nowym
kontekscie aktualnych doswiadczen z jednoczesnym wiaczaniem w caly ten obieg nowych
senséw i znaczen [Samborska, w drukul].

Z powyzszych analiz wynika, ze przestrzen zycia dziecka staje sie miejscem,
w ktorym spotykaja sie rézne porzadki istnienia i formy przedstawienia (np. formy medialne).
Obejmuje ona fragment rzeczywistosci, w ktérym realizm iaczy sie z fantastyka. Zespolenie
przenikania roznych form przestrzeni i miejsc zostaje podporzadkowane zwigzkom
teleologicznym. Jednoczes$nie fgczenie wielu miejsc prowadzi do dynamizacji przestrzeni.
Ponadto organizacja przestrzeni rzeczywistej oraz przestrzeni wykreowanej oddziatuje na
przestrzen konstruowang przez dziecko. Pojawiajacy sie w akcie kreacji przedmiot bedacy
wyznacznikiem miejsca, punktem geometryzujgcym przestrzen, przywotuje przestrzen
$wiata (miejsce), w ktérym ten przedmiot juz dla dziecka zaistniat. Wzorzec tej przestrzeni
zostaje natozony na przestrzen $wiata Zzycia dziecka. Podporzadkowanie przenikania
réznych form przestrzeni zwigzkom teleologicznym ujawnia okreslany przez dziecko
porzadek wartosci [Samborska, w drukul].

4. Przestrzen zycia dziecka w optyce pedagogiki

Wielos¢ rzeczywisto$ci, w ktdrych zyje dziecko staje sie zrodtem jego podmiotowych
dos$wiadczen, co z perspektywy pedagogiki rodzi koniecznos¢ poznawania warunkdw
wspierania dziecka w poznawaniu tych rzeczywistosci, w odkrywaniu, oswajaniu
i przeksztatcaniu kolejnych ich zakresow oraz wspierania w radzeniu sobie
z rownowazeniem przywigzania do tego, co znane i otwarcia na nowosci. Wazne jest tutaj
wspieranie dziecka w pogodzeniu tego, co bezpieczne, oswojone i ,udomowione” z tym,
co atrakcyjne, ciekawe i niepewne zarazem. Usytuowanie dziecka w $wiecie (w wieloSci
przezywanych przestrzeni) staje sie¢ wyzwaniem i zadaniem dla wielowymiarowej praktyki
wychowawczej w obrebie konstruowania i przeksztatcania Swiata, w ktérym przebiega
rozwoj osoby i zmiana spoteczna.

Kategorie ,przestrzen zycia” oraz ,przestrzen uczenia si¢” nalezg do bardzo waznych
w pedagogice. Doswiadczanie $wiata przez dziecko w dynamicznej przestrzeni zycia moze
stanowi¢ nieocenione zrodto wiedzy o nim samym, jego przestrzeni zycia i przestrzeni
uczenia sie. Wspdtczesne teorie psychologiczne akcentuja, ze rozwdj trwajacy przez cate
zycie dokonuje sie w toku aktywnego kontaktu ze $rodowiskiem spoteczno-przyrodniczym
i kulturowym (otaczajacq rzeczywistoscig). Kontakt ten jest zrodtem wielorakich, nowych
doswiadczen jednostki, ktdre stanowig materiat jego rozwoju i sg podstawg tworzenia
i przeksztatcania umystowych struktur poznawczych [Tyszkowa, 1988, s. 48].

Proces uczenia sie traktowany jest jako najwazniejszy czynnik rozwoju
dziecka. W tym kontekScie termin ,uczenie sie” nalezy rozumie¢ jako zdobywanie,
restrukturyzowanie, do$wiadczen poznawczych, spotecznych oraz praktycznych,
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a nastepnie na ich podstawie konstruowanie lub dekonstruowanie wiedzy o sobie, Swiecie
i swoich relacjach z nim [Uszynska-Jarmoc, 2009, s. 123]. Takie aspekty uczenia sie, jak:
istota, konteksty, uwarunkowania, mechanizmy i wskazniki badane z perspektywy dziecka
stanowig element wiedzy pochodzacej bezposrednio z samego zrédia i pozwalajg wyjs¢
poza informacje uzyskiwane w badaniach psychologicznych [Uszynska-Jarmoc, 2009,
s. 123-124]. Wiedza tego rodzaju pozwala uzupetni¢ funkcjonujacy wizerunek dziecka
i dziecinstwa, moze by¢ pomocna w procesie tworzenia przez nauczycieli wtasnej filozofii
pedagogicznej, a takze w celu doskonalenia jakosci ofert edukacyjnych. Taka wiedza
powinna by¢ podstawg projektowania sytuacji edukacyjnych i pracy pedagogicznej. Jest to
wiedza na temat tego, jak dzieci spostrzegajg i rozumiejg wiasng przestrzen zycia, ktdra
stanowi zrodio ich doSwiadczen, a te stanowig materiat uczenia sie siebie i $wiata. Takie
podejscie badawcze ujmuje rzeczywisto$¢ Swiata dziecka jako rezultat procesow
interpretacyjnych. Badania lokowane w obrebie kategorii przestrzeni Zzycia rozumianej
catosciowo jako przestrzen rozwojowa ukazujg nowe mozliwosci metodologiczne
poszerzajgce pole rozpoznawania i zakres rozumienia przestrzeni zycia i rozwoju dziecka
[Samborska, w drukul].

Przestrzen Zycia dziecka, obejmujaca stany rzeczy, dazenia, cele, aspiracje,
zachowania nalezy zatem traktowaC jako ,przestrzen rozwoju’, ktéra obejmuje dwa
podsystemy: otoczenie fizyczne, czyli kontakt dziecka z przedmiotami oraz otoczenie
spoteczne, czyli kontakt dziecka z ludzmi, zwtaszcza z osobami dla niego znaczacymi. Od
najmtodszych lat poznaje ono specyfike rdznych przestrzeni — odkrywa ich wymiary, cechy,
wiasciwosci, uczy sie tego, jak sie w nich porusza¢. Wiasciwie zyje i wzrasta na przecigciu
sie rbéznych przestrzeni o zréznicowanym charakterze, wymowie spotecznej, moralnej,
emocjonalnej. Wspotprzestrzenie jego zycia cechuje ogromna réznorodno$¢ i ztozono$¢. Ich
dynamika ujawnia sie w obrebie zmienno$ci struktury, ale tez w obrebie nasycenia
bodzcow, wptywow i oddziatywan, ktére prowadzg do statego poszerzania codziennej
przestrzeni zycia dziecka. Przestrzen ta jest stale wyznaczana przez pojawiajace sie w jej
obrebie nowe zrodta doswiadczen, przezy¢ oraz rodzaj kontaktéw spotecznych [lzdebska,
2009, s. 9].

Zmiany w obrebie przestrzeni Zycia dziecka, podyktowane ogromnymi
przeobrazeniami w skali globalnej, obejmujg wszystkie swoiste wspdtprzestrzenie.
Usieciowienie wspotczesnego $wiata (informacyjne, transportowe) powoduje przenikanie
wzoréw kulturowych na poziomie globalnym. W efekcie kazda z kultur cechuje otwarcie sie
na rzecz nowosci, pomieszania, zniesienia granic na poziomie ogolnoswiatowym. Dzieje sie
tak w znacznej mierze, dzieki nowym technologiom, ktére stuzg zatracaniu umiejetnosci
rozroznienia tego, co swoje i obce. Wiekszos¢ rzeczy jest zdeterminowana transkulturowo,
a zmiany sg widoczne na poziomie spotecznym, zbiorowym, jak i dotyczg tozsamosci
indywidualnej. Transkulturowo$¢ w takim ujeciu oznacza otwarcie sie jednoSci na
proponowang réznorodno$¢, a nie sprowadzanie réznorodnosci kultur $wiatowych do
Zjawiska homogenizaciji. Jest to mozliwe dzigki budowaniu nowego typu réznorodnosci spod
znaku transkulturowych Sieci, posiadajacych zawsze zaréwno cechy wspélne, jak i rézne
[Kita, 2003, s. 118].
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5. Konkluzje

Podsumowujac, nalezy wskazac, ze pod wptywem nowych technologii ulega zmianie
charakterystyka podstawowych wymiardw rzeczywistosci — czasu i przestrzeni.
Nieustannym zmianom, transformacjom podlegajag parametry z nimi zwigzane.
Nowomedialne konteksty, w jakich spetniajq sie stosunki miedzy ludzmi, nie pozwalajg na
klasyczne rozumienie przestrzeni wspétczesnej jako naturalnego, fizycznego otoczenia
czlowieka [Kita, 2003, s.27]. Znaczaca zmiana w zakresie doswiadczania jakosci
czasowych i przestrzennych oraz kreowanych na ich podstawie reprezentacji, obejmuje
wielopoziomowe transformacje i tworzy nowy typ uporzadkowania, w ktorym istnieje
mozliwos¢ wspotistnienia réznych form i pozioméw w ramach jednej rzeczywistosci, czyli
wieloS¢ swiatow, w ktorych zyje wspdiczesne dziecko. Okazuije sie, ze w takich warunkach
powstaje nowa jako$C okreslana jako ,przestrzen przejscia”, z ktorg dziecko ma do
czynienia w magicznej chwili jednoczesnego bycia tu i tam. Miedzyprzestrzen staje sie
wspdlng granicg dwdch systeméw, dochodzi w niej do wymiany informacji miedzy
systemami. Sanowi ona swoisty pomost miedzy dzieckiem a medium. Tym samym wpisuje
dziecko w nowg jakoS¢ przestrzeni — nie-miejsc ksztattujacych sie w chwili naktadania
i mieszania rozmaitych form przestrzennych. Cato$¢ — dzieki interakcjom - staje sie
dynamiczna, lecz usytuowana ,pomiedzy” wieloma bytami, fenomenami, zjawiskami,
a wreszcie $wiatami [Samborska, 2011, s. 273].

Ztozono$¢ i wielowymiarowo$¢ do$wiadczania sytuacji w $Swiecie zycia stanowi
réwniez o potencjale wychowawczym. Rozumienie wychowania jako intencjonalnego
procesu ksztattowania osobowos$ci, implikuje jasno okreslone pojmowanie rzeczywisto$ci
wychowawczej. Bedzie ona naturalng konsekwencjg tak pojmowanego wychowania
i zarazem uwiklana w relacje podmiotowego $wiata Zzycia z tozsamo$cig osobowg
i zbiorowa. Jak wskazano powyzej, $wiat zycia wspotczesnego dziecka rozcigga sie na
wielos¢ przestrzeni — realng, wirtualng, rozszerzona. Dla nauk o wychowaniu szczegdlnie
istotne bedzie odkrywanie warunkéw przeksztatcania struktury i dynamiki przestrzeni,
w ktorej zyje wspbiczesne dziecko. Poznawanie wspotprzestrzeni zycia wigze sie
z odkrywaniem relacji podmiotowego $wiata zycia z tozsamo$cig osobowq i zbiorowa.
Przeksztatcanie przestrzeni to w istocie przemieszczanie sie usytuowania osoby/osob
w wymiarze materiainym i spotecznym pozostajagcym w stosunku wspotistnienia
z perspektywy podmiotu. Taka przestrzen zycia, rozumiana jako swoiste wspotprzestrzenie
bycia w $wiecie jest doSwiadczana przez znajdujacy sie w niej ,tu” i teraz” podmiot.
Intencjonalny proces ksztattowania osobowosci wigze sie z tworzeniem warunkow realizacii
okre$lonych celéw wychowania. Badania w zakresie kategorii ,przestrzeni zycia” dziecka
otwierajg nowe perspektywy w zakresie metod pracy z dzieckiem, poznawania sposobéw
dzieciecego rozumienia siebie i $wiata, pozwalajg pozna¢ tendencje dziecka do
wychodzenia poza to, co posiada, wie, rozumie, poza to, kim jest, pokazujg tez ztozonos¢
motywacji dziatan celowych dziecka. Tego rodzaju wiedza przyczyni sie do lepszego
projektowania sytuacji edukacyjnych oraz przestrzeni uczenia sie.
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Przypisy

' Badania prowadzono w latach 2008-2010 i objeto nimi 94 dzieci szeScioletnich,
uczeszczajacych do miejskich przedszkoli w Katowicach oraz Bielsku-Biatej. Jako metody
zbierania danych wykorzystano wywiad nieskategoryzowany oraz prace plastyczne
w postaci rysunkow. Badano $wiat zycia dziecka, stanowigcy rodzaj mikroprzestrzeni,
mogacy odgrywacé role zaréwno sfery prywatnej, spotecznej, jak i publicznej. Kazde z dzieci
uczestniczacych w badaniu opisywato Swiat z trzech perspektyw: jako informatora o Swiecie,
jako uczestnika bycia w $wiecie, jako kreatora Swiata. Dzigki temu mozliwe byto zbadanie
rozumienia $wiata jako blizej nieokre$lonej i nienamacalnej w sensie fizycznym przestrzeni
oraz tego, co stanowi dla dziecka $wiat naznaczony jego obecno$cig, a takze, co zawiera
w sobie Swiat marzen i wyobrazni dziecka.
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