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Edukacja przez media, do mediéw, ku mediom...

Komunikacja miedzyludzka wpisana jest w podstawowy sens naszej egzystencji od
zarania ludzkosci. Realizacja naszego cztowieczenstwa nie moze oby¢ sie bez odniesienia
do innych istot ludzkich, a to dzieje sie za sprawg komunikacji. Dlatego tez wszystkie
powazne ujecia historyczne muszg uwzglednia¢ sposoby komunikowania sie juz nie tylko
od starozytno$ci, ale w zasadzie powinny rozpoczynac sie od czaséw prehistorycznych, gdy
mowa stata sie fundamentalnym warunkiem rozwoju cziowieka i przeksztatcania jego
otoczenia, a rysunki naskalne poprzez swojq trwatos¢ mogty zaspokoi¢ zaréwno potrzebe
kontaktowania sie ze wspdiczesnymi, jak tez zapewni¢ diugowieczno$¢ dzieki zapisowi
przekazu. Tym sposobem cztowiek siegnat ponadczasowosci, a odkrycia po tysigcach lat
potwierdzity sens takich dziatan. Czlowiek XX wieku poprzez odkrycia prehistorycznych
malowidet naskalnych rzeczywiscie odebrat sygnaty z czaséw prehistorycznych. Anonimowy
malarz miat racje, pokonat czas.

Zrodta ze starozytnosci babilorskiej, asyryjskiej czy egipskiej dostarczaja nam juz na
tyle duzo wiadomos$ci o komunikacji miedzyludzkiej, ze mozemy $miato formutowac wnioski
0 owczesnych metodach i zakresie komunikacji spotecznej, jak np. zrobit to wybitny
przedstawiciel ,szkoty Toronto” Harold Innis (1950).

Caly rozwdj naszej cywilizacji to miedzy innymi doskonalenie form komunikacii,
a wedtug niektérych naukowcow — wrecz przede wszystkim — przemiany w formach
komunikacji, skutkujace wszystkimi innymi przemianami [Levinson, 2006]. Jego mistrz
Herbert Marshall McLuhan okre$lany jest jako gtéwny przedstawiciel mediocentryzmu, teorii
oddajgcej mediom role tworzenia cywilizacji w my$l zasad: a) czlowiek, ksztattujac
narzedzia, za ich pomocg ksztattuje siebie, b) styl zycia czlowieka to pochodna
przetwarzania informacii, ¢) srodek przekazu jest przekazem [za: Siemieniecki, 2007, s. 37].
Jakkolwiek bySmy patrzyli na kwestie przewrotu Gutenberga czy odzyskania przez obraz
dominacji nad stowem w XIX wieku (fotografia, film), to zapewne w zadnej epoce nie mozna
sobie wyobrazi¢ Swiata bez Srodkéw przekazu, a moze nawet nalezy im wtasnie przyznaé
dominujacg role w ksztattowaniu naszej wiedzy, Swiadomosci czy tez porozumien
miedzyludzkich, a zatem podstawowej roli w ksztattowaniu zjawisk o charakterze tak
indywidualnym, jak i masowym.

Od zarania ludzkosci, a tym samym od poczatkéw komunikacji spotecznej
zauwazamy proby manipulacji faktami. RzeczywistoS¢ w przekazie przybiera nieco inng
forme. Dzieje sie to zaréwno z powodu niedoskonatosci termindw i poje¢, na co zwracali
uwage juz greccy filozofowie, jak i umy$inego manipulowania przekazem, celem uzyskania
pozadanych reakcji odbiorcy. Daje do mysSlenia hiatus pomiedzy prawda historyczng
a przekazem propagandowym na tkaninie z Bayeaux (tym Xl-wiecznym, 70-metrowym,
niemal filmowym sprawozdaniu z podboju Wysp Brytyjskich ), intryguja Bulletin de la Grande
Armée (zgrabne narzedzie propagandy napoleonskiej), wrecz fascynuje historia produkcii
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filmu ,Titanic” na zlecenie XX-wiecznego mistrza propagandy faszystowskiej Goebbelsa
i sposéb, w jaki Leni Riefenstahl realizowata film , Triumph des Willens”.

Postep techniczny w dziedzinie komunikacji spotecznej, jak i doskonalenie metod
manipulacji rozbudzity obawy o negatywnym wplywie mediéw na ludzi i uruchomity kilka
gatezi nauki celem znalezienia wiadciwych metod postugiwania sie mediami. Najbardziej
prometejski charakter przybrata edukacja medialna wychodzaca z zatozenia, ze Srodowisko
medialne staje sie dla cztowieka tak naturalne, jak woda dla ryby. Klasycznym dla edukacji
medialnej stato sie stwierdzenie, ktérego autorem jest bodaj najbardziej dla niej zastuzony
w jej poczatkowej fazie ks. John Culkin SI, tworca terminu ,Media Literacy” [Moody, 2010]:
jezeli mieszkasz nad morzem to — chronigc dziecko — nie odgradzaj sie murem, ale naucz je
pfywac. Nalezy podkre$lic, ze Kosciot katolicki stosunkowo wcze$nie zareagowat na
problem edukacji medialnej, czego wyrazem bylo np. zajecie oficjalnego stanowiska przez
Piusa XII w Encyklice ,Miranda prorsus” z 8 wrzesnia 1957 roku. Papiez podkre$lit w niej
role edukacji przez media i zobowigzat katechetdw do angazowania sie na tym polu.
Odnoszac sie np. do wynalazku telewizji pisat: Mylitby sie jednak, kto by sadzit, Ze dla
nalezytego osiggniecia wszystkich korzysci, jakie daje przedziwna Sztuka telewizyjna,
wzglednie dla unikniecia wszystkich jej niebezpieczenstw, wystarczy dobra wola
i $wiadomo$¢ odpowiedzialnodci u tych, co ja wykonujg. W rzeczy tak waznej, nieodzownie
konieczna jest rownieZz roztropno$c i czujno$¢ u korzystajacych z telewizji. Wiasciwe jej
uzycie i roztropne, stosownie do wieku, dopuszczanie do nigj dzieci, nalezyta ocena
widzianych sztuk, a wreszcie wykluczenie dzieci od mniej skromnych widowisk — oto
nakazy, ktdre powaznie obarczajg sumienia rodzicow i wszystkich tych, na ktorych cigzy
obowigzek wychowywania mtodziezy [Pius XlI, 2002].

Whprost niewiarygodny wydaje sie fakt, ze system o$wiaty w Polsce jeszcze nie
docenit wiasciwie ogromnego dorobku kinematografii, co objawia sie w jakze prostym
poréwnaniu kwestii literatury i filmu w programach szkolnych. O ile literatura pigkna cieszy
sie uznaniem i istnieje modyfikowany z wielkimi emocjami spis lektur obowigzkowych
i uzupetniajacych, o tyle olbrzymi dorobek kinematografii wcigz nie znajduje godnego
miejsca W polskiej szkole. Braki te stara si¢ nadrabia¢ inicjatywa Panstwowego Instytutu
Sztuki Filmowej [www.filmotekaszkolna.pl], ale jedynie w zakresie tworczosci polskiej i bez
solidnego ulokowania programowego przez MEN. Tymczasem ukierunkowanie ucznidw
na dobrg twérczo$é, to nie tylko tak bardzo potrzebny pozytywny gtos w sprawie mediow
ze strony starszego pokolenia, ale pdjscie wreszcie za duchem czaséw, bo przeciez juz od
kilkudziesieciu lat Polacy ogladajg o wiele wigcej filméw niz czytajg ksigzek, a wreczanie
Oscaréw jest Sledzone przez znacznie wiekszy odsetek ludzi na Swiecie niz wreczanie
nagrody Nobla w dziedzinie literatury.

Rozwdj mediow elektronicznych jeszcze bardziej spotegowat potrzeby i rozwoj
edukacji medialnej, poniewaz przez tysigce lat przepustkgq do wiedzy na no$nikach
(zrédtach pisanych) byla znajomo$¢ pisma i terminologii, a media elektroniczne
charakteryzuje operowanie w znacznie wigkszym stopniu obrazem, co sprawia, ze fatwy
odbior jest mozliwy bez jakiegokolwiek przygotowania. Dr Matgorzata Bonikowska,
charakteryzujac rozwéj poziomu przekazu medialnego na przestrzeni stuleci, przyrownuje
Zjawisko obnizania jego poziomu do podobnego zanizania poziomu wymagan w szkofach
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nastawionych na czesne [Media..., 2009, s. 18]. Zjawisko to mozna tez poréwnaé do
kopernikanskiego odkrycia o wypieraniu dobrego pienigdza przez zly. Elitarne korzystanie
ze zrodet pisanych zawezato odbiorcow do elit, a dziS media walczg o pozyskanie jak
najwiekszej grupy uzytkownikéw, umozliwiajac im odbiér bez chocby najmniejszego
przygotowania. W zwigzku z tym przestata istnie¢ bariera intelektualna, branzowa lub
wiekowa. Media mozna odbiera¢ bez jakiegokolwiek przygotowania. Mozna, cho¢ wigze sie
to z wielorakimi konsekwencjami. Media majgq juz swoje ofiary $miertelne [Braun-
Gatkowska, Ulfik, 2000], notujemy spaczone psychiki i bledy o tragicznych konsekwencjach
(jak np. zakup domu na Florydzie przez dziecko, kitoére weszlo wbrew rodzicom na
elektroniczng licytacje, ztamawszy ich kod dostepu). Tej tematyce poswiecona jest praca
wielu naukowcéw, organizowane liczne (cho¢ wcigz niewystarczajaco) sympozja
i konferencje. We wnioskach jednej z nich (organizowanej przez Katedre Psychologii
Wychowawczej i Rodziny Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego) znalazto si¢ stwierdzenie:
Mtodziez powinna uczyc sie w szkole korzystania z mediow, a wiec: ograniczenia czasu
poswieconego mediom, dokonywania wyboru, krytycznej oceny, a jednoczesnie poznawac
tworczos¢ medialng i jej Srodki wyrazu. W szkotach powinna by¢ wprowadzona
(postulowana w projekcie reformy oS$wiaty) pedagogika medioéw, Zeby jednak byto to
mozliwe, trzeba najpierw wyksztatci¢ nauczycieli tego przedmiotu [Gata, Ulfik, 2000, s. 55].

Jednym z powaznych zagrozen, ptynacych z medidw jest zatopienie w wirtualnym,
alternatywnym do rzeczywistego Swiecie, ktéry potrafi nadmiernie angazowac (ze stratg dla
rzeczywistosci), odmienia psychike, budowa¢ nierzeczywiste rekompensaty realnych
zaniedban itd. Oczywiscie, juz opowiadana bash i ksigzka uwidocznity ten problem, ale
w przestrzeni internetowe] zjawisko to sie poteguje [Wirtual..., 2010].

W poczuciu odpowiedzialnosci za uzywanie mediéw, ktére mogq trafia¢c do zapisu
podprogowego, ktdre moga nie$¢ zbrodnicze tresci lub ktére po prostu tak atrakcyjnie
wciggajg nieprzygotowanego uzytkownika, ze odbija si¢ to na jego psychice i zdrowiu
fizycznym, zwolennicy edukacji medialnej w roznych krajach i z bardzo réznym skutkiem
usitujq propagowac wiedze konieczng do uniknigcia negatywnego oddziatywania mediow
i podniesienia efektywnosci ich wykorzystania.

Liderem zastosowania wiedzy o mediach w szkole na réznych etapach edukacii jest
Wielka Brytania, a za nig kilka krajow Korony Brytyjskiej z Kanadg i Nowg Zelandig na
czele, kraje skandynawskie, niektore Stany USA oraz Republika Potudniowej Afryki.
Ta ostatnia, nota bene, uczynita to w ramach walki z apartheidem, by stworzy¢ szanse
prawdziwego wyzwolenia wszystkich, ktorzy nie chcg by¢ jakkolwiek uzaleznieni. Tym
samym powyzsze panstwa daty najlepszy dowdd rozumienia istoty edukacji medialnej,
ti. dbatosci o podmiotowoS¢ obywateli. Powyzsze przyktady odnoszg sie do
zinstytucjonalizowanej edukacji medialnej w ramach systemu szkolnego, ale warto
podkresli¢, ze w tych krajach potozono réwnoczesnie nacisk na edukacje ustawiczna,
rozumiang jako doksztatcanie starszych pokolen, by nadazaty za postepem w $wiecie
medidw. A przeciez postep jest tak ogromny, ze chocby na przestrzeni zycia dzisiejszych
piecdziesieciolatkow doszto do kilkakrotnej wymiany powszechnie uzywanych mediow.
Magnetofon szpulowy, kaseta VHS to tylko niektére z rekwizytdw przystowiowego lamusa.
Na przestrzeni tylko kilkudziesieciu lat wyszly z uzycia pojecia, ktére byly synonimem
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nowoczesno$ci. To dowodzi konieczno$ci kontynuowania edukacji medialnej przez cate

zycie. Musi mie€ ona, oczywiscie, zupetnie inne fazy i na réznych etapach powinna opiera¢

sie 0 adekwatne instytucje.

W najwiekszym uproszczeniu mozna wyrozni¢ trzy fazy edukacji medialnej, biorac
za kryterium zaréwno wiek, jak i stosunek do edukaciji zinstytucjonalizowanej:

e pierwszy okres, w ktdrym dzieci nie sg jeszcze wiaczone w powszechny system
edukacyjny (czyli przed uczeszczaniem do przedszkola lub szkoty);

o drugi okres, w ktérym dzieci i mfodziez uczg sie w szkotach lub studiuja;

o trzeci okres, w ktorym doroéli nie podlegajq juz Zadnej edukacji obowigzkowej (tu
mozna jeszcze dokonaé podziatu na osoby zobowigzane zawodowo do doksztatcania
sie w przestrzeni mediow i osoby, ktorych kontakt z mediami jest spontaniczny).

Wszystkie te grupy i dalsze podgrupy wymagajg zréznicowanych form, metod i tresci
edukacji medialnej.

W oredziu na Swiatowy Dzien Srodkéw Spotecznego Przekazu w 2004 roku Jan
Pawet Il podkreslit, ze w edukacji medialnej bardzo wazna (a chronologicznie pierwsza) role
ma rodzina, a tym samym zwrocit uwage, na potrzebe przygotowania dzieci do korzystania
z mediéw jeszcze w wieku przedszkolnym. W $wietle faktu, ze w roku 2012 najmtodszy
pacjent terapii uzaleznier komputerowych w Polsce miat dwa lata, stowa Jana Pawta nalezy
traktowac najpowazniej.

Z kolei faza dorostosci rzadzi sie zupetnie odmiennymi prawami i ma specyficzne
problemy by¢ moze z najwazniejszg barierg wiasnego oporu wobec konieczno$ci stawiania
sie po stronie edukowanych. Te faze charakteryzuje potozenie punktu ciezkosci edukowania
obywateli gtéwnie o mediach.

Najwiecej pytan i emocji wérdd zainteresowanych edukacjg medialng budzi faza
druga, czyli okres, w ktorym dzieci i miodziez uczeszczajg do przedszkoli, uczg sie
w szkotach lub studiujg. Najbardziej naturalnym skojarzeniem jest, ze kazda edukacja
(w tym medialna) powinna mie¢ najwigksze nasilenie w tym okresie, ze wtedy umysty
sq hajbardziej chtonne i ze poprzez wymienione powyzej instytucje najtatwiej zorganizowaé
planowa edukacje z uwypukleniem tresci uznanych za kluczowe.

W Polsce od ostatniej dekady XX wieku trwa ciekawa, cho¢ wcigz wstepna, dyskusja
na temat waloréw i rodzajéw edukacji medialnej, ktore mogtyby znalez¢ sie w szkole.
Ujmujgc problem najprosciej, nikt nie podwaza stuszno$ci edukacji medialnej, ale istniejg
powazne watpliwosci réznych srodowisk z Ministerstwem Edukacji Narodowej na czele, czy
nalezy edukacje medialng traktowac jako odrebny przedmiot szkolny. Ministerstwo, jako
decydent, ttumaczy odmowe wprowadzenia przedmiotu pod nazwg edukacja medialna
wieloScig przedmiotéw szkolnych juz istniejacych i naporem wielu nowych (np. ekologia lub
prawo). Wychodzac jednak naprzeciw postulatom, MEN wprowadzit $ciezke edukacyjna, ale
— niestety — nawet z niej zrezygnowano.

Drugi problem jasno sprecyzowat prof. Janusz Morbitzer [Morbitzer, 2003] w artykule
rozpoczynajacym sie od stow Edukacja informatyczna i medialna, razem, czy osobno?,
a prof. Bronistaw Siemieniecki réwnie jasno dat odpowiedz na tak postawione pytanie
w artykule pod wszystko méwigcym tytutem ,Edukacja informatyczna i medialna jako jeden
przedmiot ksztatcenia w szkole podstawowej i gimnazjum” [Siemieniecki, 2003, s. 123-131].
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Prof. J. Morbitzer popart takie potgczenie [Morbitzer, 2004]. On tez lapidarnie okreslit
najwazniejszy aspekt edukacji medialngj jako wychowanie ,ku mediom”. Takze prof.
Wactaw Strykowski opowiada sie za potaczeniem informatyki i edukacji medialnej w jeden
przedmiot szkolny [Kaniewska, Strykowski, 2001].

Niektorzy widzg szczegdlne zwigzki edukacji medialnej z socjologig lub innymi
naukami humanistycznymi, a prof. B. Siemieniecki uzywa wprost terminu ,dohumanizowanie
szkoly” szczegdlnie wobec upowszechnienia tresci informatycznych [Siemieniecki, 1997]
i w sporze o miejsce technologii informatycznej w edukacji szkolnej podkresla, ze znacznie
waznigjsze jest uksztattowanie Swiadomosci dotyczacej oddziafywania mediow na cztowieka
oraz nabycie kompetencji w interpretacji komunikatow medialnych. Niestety, jest to zadanie
trudne, bo wymaga wysokich kwalifikacji od nauczycieli [Siemieniecki, 2007, s. 138].

Prof. Tomasz Goban-Klas twierdzi, ze najwaznigjsze jest nauczanie selekcjonowania
i interpretowania informacji, a to jest wtasnie domeng edukacji medialnej [Goban-Klas,
2000].

Dr Piotr Drzewiecki, autor jednego z pierwszych podrecznikéw edukacji medialnej,
charakteryzuije jq jako nabywanie kompetencji przez uzytkownikéw mediéw, dostarczanie im
pewnych umiejetno$ci oraz wychowywanie do postaw spotecznych, ktére majg im poméc
w dokonywaniu $wiadomych wyboréw w Swiecie medialnym. Akcentuje wymiar obywatelski
edukacji medialnej, ukazujac jg rdéwniez w perspektywie e-demokracji, ktéra moze
przywrécic klasyczne wartosci demokraciji bezposredniej [Drzewiecki, 2012].

Prof. Stanistaw Dylak podkres$la, ze edukacja medialna musi odbywac sie¢ przy
uzyciu mediéw, do ktérych uzytkowania przygotowuje sie uczniéw [Dylak, 1997] a wtdruje
mu dyrektor jednego z warszawskich liceow — Jan Wrobel, podkre$lajac zdecydowanie,
Ze powodzenie edukacji medialnej moze mieC miejsce wytacznie przy uzyciu w edukacji
nowoczesnych mediow, bo tylko one zapewnig atrakcyjno$¢ zajec. Twierdzi, ze powinnismy
mitodym ludziom pomoc zeglowac po tym strasznym oceanie petnym batwandw i na pewno
nie wystarcza przyuczenie ich do $wiata medialnego sprzed pietnastu lat, czyli tego, ktéry
sami dobrze znamy. [...] Ztg formq edukacji medialnych jest robienie takich suchych lekcji
o mediach. [...] Gadanie o mediach jest troche tak, jak gadanie o utworze muzycznym.
Mozna to robic, ale po co. Lepiej wzig¢ gitare i zagrac! [Wrdbel, 2010].

Charakterystyczne twierdzenie dla edukacji przez zabawe dodaje dr Mirostaw
Filiciak, ktéry podkresla pozytywne znaczenie gier komputerowych nie tylko dla manualnego
opanowania urzadzen [Filiciak, 2008].

Raport z badan nad korzystaniem przez dzieci i mtodziez z dobrodziejstw Internetu
i zagrozen pt. ,Dzieci sieci’, podkresla, ze nauka informatyki (czytaj: obstugi komputera)
rozmija sie z treSciami, pochodzacymi z innych zrodet. Konflikt jest na linii obstuga — kultura
korzystania. W dyskusji, podsumowujacej wyniki programu badawczego ,Dzieci sieci” prof.
Janusz Czapinski podkre$lit, ze o ile maleje funkcja pozyskiwania przez mtodziez
interesujacych informacji biezacych, o tyle wzrasta funkcja szkoty jako przewodnika
poznawczego, ktory porzadkuje te wszystkie informacje, ktore mozna zasiegnac z sieci,
bo Google nauczyciela w tym na pewno nie wyreczy oraz funkcja uspotecznienia ucznidw
i nauczycieli [Dzieci Sieci, 2010].



O pilnej potrzebie sanaciji tych probleméw poprzez edukacje medialng przekonujg
liczni naukowcy i dziatacze spoteczni. Dr Matgorzata Wieczkowska zwraca uwage na
bardzo wazng potrzebe wspotpracy na linii rodzice — szkota — media, uwidaczniajaca sie np.
poprzez wiasciwe oznaczanie przez nadawcow tresci, przez ktore rodzice (opiekunowie)
mogq dopusci¢ lub nie do czytania, ogladania i stuchania przez dziecko w zalezno$ci
od jego wieku i stopnia przygotowania do odbioru [Dziecko..., 2012].

Jak do tej pory wiasnie, zalecenia co do znakowania programéw telewizyjnych
mozna uzna¢ za najwlasciwszy i najbardziej skuteczny (cho¢ z wyjatkami) krok organu
kontrolujgcego kontent radiowo-telewizyny w Polsce, czyli Krajowgq Rade Radiofonii
i Telewizji [Kirwil, 2001].

Spoteczenstwo polskie chetnie korzysta z edukacji przez media i czuje potrzebe
edukowania sie do medidw oraz wprowadzenia edukacji medialnej jako osobnego
przedmiotu do szkét, czemu bezsprzecznie dato wyraz w badaniach, przeprowadzonych
przez OBOP w grudniu 2009 roku. Nalezy podkresli¢, ze wg tych badan Polacy nisko ocenili
swoje umiejetnosci korzystania z medidéw i stwierdzili, ze nie sg gotowi do korzystania
z medidéw. Jedna trzecia respondentdw uwaza, ze tylko nieliczni potrafig twérczo z nich
korzysta¢ (34%), kolejne 12% twierdzi, ze Polacy w ogdle do tego nie sg przygotowani.
Tylko co dziesigty sadzi, ze wiekszos¢ naszego spoteczenstwa posiada umiejetnosé
tworczego korzystania z mediéow. W stosunku do samych siebie potowa badanych (51%)
uwaza, ze wie niewiele, ze raczej tym tematem sie nie interesuje. Tylko nieliczni (3%)
twierdza, ze wiedzg bardzo duzo, ze specjalnie $ledzg informacje na ten temat, za$ raczej
duzo wie 24% badanych. Programami nadawanymi w radiu, telewizji lub w Internecie,
a uczacymi, jak korzysta¢ z nowych technologii, wyraza zainteresowanie 43% badanych.
Zdecydowanie nie korzystatoby z nich 18%, za$ 11% nie ma obecnie w tej sprawie zdania.

Szkota, zdaniem wiekszosci badanych (73%) powinna byé zobowigzana do
przygotowywania dzieci i mtodziezy do odbioru mediow. Poza tym ten obowigzek zdaniem
potowy respondentéw spoczywa réwniez na rodzinie (52%). Zdecydowanie rzadziej byty
wymieniane telewizja (11%) i Internet (10%). Ponad trzy piate badanych (63%) opowiada
sie za wprowadzeniem w szkofach przedmiotu edukacja medialna. Nie ma zdania w tej
kwestii 17% respondentow.

Za wprowadzeniem edukacji medialnej do nauczania szkolnego — najlepiej jako
osobnego przedmiotu — opowiedzialy sie takze Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji oraz
Polski Komitet Programu Informacja dla Wszystkich UNESCO.

Co najmniej kilkanascie wyzszych uczelni w Polsce podjeto probe przygotowania
absolwentébw do prowadzenia zaje¢ szkolnych z zakresu edukacji medialnej. Chocby
z pobieznej analizy tematow zaje¢ i egzaminow tych studiow widac, ze edukacja medialna
jest rozumiana na bardzo rézne sposoby i roznie rozkladajg sie jej akcenty. Siegajac do
zasoboOw kadrowych obecnego systemu oSwiaty zazwyczaj wskazuije sie jako potencjalnych
nauczycieli tego przedmiotu informatykow i bibliotekarzy. To bardzo odmienne spojrzenia.

Podstawowy problem, z jakim mamy do czynienia we wspdtczesnych relacjach
miedzypokoleniowych, to wigksze niz kiedykolwiek roznice w obszarach zainteresowan,

R P4

jeszcze bardziej umiejetnosci klikania” przez mfode pokolenia. Jak do tej pory, autorytet
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zazwyczaj kojarzony byt z osobg w podesztym wieku, a stowo decydujgce w naukach
wiodacych cywilizacyjnie (od starozytnosci to m.in. chronologicznie: filozofia, teologia, nauki
przyrodnicze, fizyka jadrowa) mieli zawsze ludzie z wigkszym do$wiadczeniem. Na naszych
oczach dokonuje sie wielka rewolucja, w wyniku ktérej nauka wiodaca — informatyka — jest
domeng ludzi nie tylko modych, co coraz mtodszych. To burzy uznane autorytety bardziej
niz jakiekolwiek zjawiska znane z historii.

W $wietle tych faktdw do najwigkszej miary urasta pytanie, w czym starsze pokolenie
moze by¢ przydatne dzieciom i wnukom, a jezeli nawet to wyartykutujemy, to czy
przejmujacy odpowiedzialno$¢ za dalsze losy $wiata bedg skionni skorzysta¢ z oferty
pokolen starszych?

O ile zatem kwestia wprowadzenia edukacji medialnej do szkdt wydaje sie
przechyla¢ wyraznie na strone dokonania tego, i to w krétkim czasie, by nie pozostawaé
daleko w tyle za krajami lepiej rozwinietymi, o tyle szczeg6towy dobdr tresci pozostawia
wiele watpliwosci, cho¢ zdecydowana wiekszos¢ opinii jest zgodna, ze ma to by¢ edukacja
atrakcyjna, kilkupoziomowa, przy uzyciu najnowszych mediéw i adekwatna do umiejetnosci,
jaki w stosunku do stowa mozna okre$lic mianem piSmiennictwa. Wazne jest tez, aby
edukacja medialna miata charakter ustawiczny, o co powinny zadba¢ wtadze parnstwowe,
nie tylko przez szkote, ale i same media oraz $rodki dostepne dla wszystkich samoukéw.

Do powyzszych probleméw wielkg wage przyktadat Jan Pawet II, ktéremu warto
odda¢ gtos na podsumowanie niniejszego artykutu: Nalezy zintensyfikowac dziatanie
Zmierzajgce do wyksztafcenia krytycznego sumienia, ktore znalaztoby odbicie w postawie
i zachowaniu nie tylko katolika czy braci chrzescijan — obroricow wolnosci i godnosci osoby
ludzkiej, z przekonania lub ze wzgledu na ich misje — ale wszystkich mezczyzn i kobiet,
dorostych i mfodych, tak by naprawde umieli ‘widzie¢, osqdzac i dziatac’ jak osoby wolne
i odpowiedzialne takze, a moze — powiedziatbym — przede wszystkim w tworzeniu
i w wyborach dotyczacych Srodkow przekazu spotecznego. [...] Oby mass media byty
W coraz mniejszym stopniu narzedziem manipulacji cztowiekiem! Niech stajg sie natomiast
coraz bardziej sprzymierzeficami pokoju: Srodkami umocnienia, wzrastania, dojrzewania,
prawdziwej wolnosci cztowieka [Jan Pawet II, 1981].
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