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Fotografia dydaktyczna w programie multimedialnym i podreczniku
yoladami historii” dla klasy pierwszej gimnazjum

1. Podrecznik szkolny - podstawowe definicje

W realizacji celdw, ktére przypisane sg procesowi nauczania-uczenia sie, nauczyciel
i uczniowie dobierajg oraz korzystajg z odpowiednich $rodkéw dydaktycznych. Wazne
miejsce w tym procesie zajmujg podreczniki. Ksigzki powinny zawiera¢ odpowiedni dla
danego etapu nauczania oraz przedmiotu tekst, ilustracje, schematy itp.

Podrecznik rozni sie tym od innych ksigzek, Zze przygotowany zostat do
przedstawiania tresci nauczania cato$ciowo i szczegotowo, w rézny sposoéb, ale na
okreslonym poziomie uczenia sie szkolnego [Koszewska, 1977, s.6]. Podreczniki sg
zbiorem informaciji, pozostajac w $cistym zwigzku z materiatem nauczania i okre$lonymi
celami dotyczacymi danego przedmiotu nauczania. W strukturze podrecznika powinna by¢
zawarta wybrana teoria ksztaicenia, tresci podporzadkowane i zgodne z zasadami
nauczania i uczenia sie [Skrzypczak, 1980, s. 21]. Od podrecznika szkolnego oczekuije sie,
ze bedzie przewodnikiem ucznia w poznawaniu $wiata, utatwiat jego badanie, ksztatcit
zdolno$ci, rozwijat zainteresowania i che¢ do ksztatcenia [Okon, 1998, s. 468].

Wiasciwosci, ktore charakteryzujg podrecznik szkolny przedstawit C. Maziarz. Autor
wyrdznit cechy konstytutywne (podstawowe) i konsekutywne (specyficzne).

Do tych pierwszych mozemy zaliczy¢ cztery grupy cech: dobér tresci ksztatcenia,
strukturalizacje tresci, rozwigzania metodyczne i edytorskie. Do grupy drugiej zaliczymy
szczegotowe ujecia i rozwigzania cech podstawowych, przestanki modelu determinowane
przez system ksztatcenia, stopieri obudowy multimedialnej podrecznika [Maziarz, 1985,
s. 12-14].

2. Elementy sktadowe podrecznika szkolnego

Pod pojeciem elementu podrecznika szkolnego rozumiemy element niezbedny, ktory
dzigki charakterystycznej formie petni zadang funkcje i pozostaje w zaleznosci i powigzaniu
z innymi elementami. Potaczenie optymalne elementow tworzy jednolitg strukture ogoélnego
modelu. Wystepujace w podreczniku komponenty sktadowe powinny mie¢ nastepujace
cechy: byC niezbedne, wystepowaé w jednolitej wiezi z innymi elementami, posiadaé
wiasciwg forme przypisang podrecznikowi szkolnemu, spetnia¢ swoje funkcje za pomocg
jedynie jemu wtasciwych srodkow [Walat, 2004, s. 206].

W podreczniku szkolnym mozna wyrdzni¢ nastepujace elementy: wprowadzenie,
wstep, spis tresci, bloki informacyjne, syntetyzujace, ¢wiczeniowe, kontrolne, rozszerzajace,
elementy taczace materiat nauczania, elementy metodologiczne, materiat ilustracyjny,
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propozycje literatury dla uczacych sig, symbole informacyjne [Koszewska, 1977, s.7].
J. Skrzypczak wyrdznia za$ teksty — podstawowy, uzupetniajacy, wyjasniajacy; elementy
pozatekstowe (obudowa metodologiczna) — system sterowania przyswajaniem wiedzy;
ilustracje — fabularne, kolorowe i czarno-biate, fotografie, rysunki, mapy; system informacji
[Skrzypczak, 1996, s. 56-57].

3. Multimedia w ksztatceniu

Nauki pedagogiczne akcentujq obecnie wielokierunkowos¢ procesu ksztatcenia,
ktéry powinien odrzuca¢é schematyzm, a jednoczesnie posiadac bogatg strukture i rézne
drogi oddziatywania na uczniéw. Uczen jest traktowany jak podmiot nauczania. Ma nie tylko
przyswaja¢ wartosci, ale takze byC ich wspéttworca. W zwigzku z tym powstaty teorie
dotyczace procesu ksztatcenia uwzgledniajace powyzsze zatozenia. Sg one spetnione
zardwno przez teorie ksztatcenia wielostronnego, jak i teorie ksztatcenia intermedialnego.
Teorie te wzajemnie sie uzupetniaja, opisujg jak powinien przebiega¢ proces ksztafcenia.
Pierwsza wyjasnia drogi, druga $rodki dojcia do celu. Mozemy mowi¢ zatem o ksztatceniu
multimedialnym.

Ksztalcenie multimedialne to nauczanie i uczenie sig¢ prowadzone przy
wykorzystaniu szeregu $rodkéw dydaktycznych, tak prostych (materialy drukowane, kreda,
tablica), jak i ztozonych ($rodki audiowizualne, komputery) [Strykowski, 1988].

Tego typu ksztatcenie jest ksztatceniem wielokanatowym, ktore uruchamia wiele
torow przeptywu informaciji [Wideo interaktywne..., 1991]. Tak dziatajace bodzce wywolujg
u uczacego sie aktywno$C spostrzezeniowa, manualng, intelektualng i emocjonalng,
stwarzajac mozliwos¢ praktycznej realizacji koncepciji ksztatcenia wielostronnego.

W ksztatceniu multimedialnym media petnig nie tylko funkcje $rodka, ale $rodka —
metody nauczania, sterujgc procesem uczenia si¢ stajq sie partnerem nauczyciela [Wideo
interaktywne..., 1991]. Idea ksztatcenia multimedialnego zaktada czynny udziat nauczyciela
nie tylko w korzystaniu z materiatdw juz istniejacych, ale takze ich samodzielne
projektowanie i wykonywanie. Jest to tym istotniejsze, ze $rodek dydaktyczny, tym lepiej
spetnia swoje funkcje, im silniejsza nastepuje interakcja miedzy uczniem a materiatem
nauczania. Nauczyciel znajac swoich uczniéw ma okazje do wykorzystania tej szansy.

Wspotczesne stosowanie multimediow to wykorzystanie wielu, odpowiednio
dobranych $rodkéw w procesie nauczania-uczenia si¢. Dlatego swojg role wsrod mediow
obecnych w komputerowych programach multimedialnych moze spetni¢ fotografia,
stanowiac jeden ze sposobow przekazu informaciji i komunikowania.

4. Pojecie — fotografia dydaktyczna

Pojecie fotografii dydaktycznej mozna odnosi¢c do obrazu fotograficznego
tradycyjnego lub przetworzonego komputerowo, ktory jest:

. Srodkiem realizacji okre$lonych celow ksztatcenia;

2. prawidlowo skonstruowany, tzn. ma wiasciwie dobrane i celowo uporzadkowane
elementy wizualne zgodne z postulatami dotyczacymi projektowania materiatéw
dydaktycznych z punktu widzenia procesu nauczania-uczenia sie, psychologii uczenia
sie, metodyk szczegdtowych, zasad kompozyciji obrazu;
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3. skuteczny dydaktycznie, tzn. utatwia postrzeganie, zapamigtanie, zrozumienie
i zastosowanie przekazywanych informaciji.

5. Fotografia dydaktyczna w procesie ksztatcenia

Multimedia, a wsrdd nich fotografia dydaktyczna, powinny stanowi¢ bardzo istotng
czes¢ procesu ksztatcenia. Ich wprowadzenie umozliwia zrozumienie réznorodnych praw
i mechanizmow wystepujacych w otaczajacej nas rzeczywistosci, przy$piesza rozwoj
myslenia abstrakcyjnego, pozwala dokfadniej pozna¢ rzeczywistos¢ i jasniej ksztattowac
wiedze o niej. Nalezy rowniez zauwazy¢, ze dydaktyka ogélna, a co za tym idzie — metodyki
poszczegoinych przedmiotow, podkreslajg zasadnos¢ stosowania Srodkéw dydaktycznych —
mowigc $cislej multimediow — w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Fotografia dydaktyczna petni w zwigzku z tym istotne funkcje w procesie nauczania-
uczenia sie. Wedtug W. Strykowskiego media, a wiec i fotografia, petnig trzy zasadnicze
funkcje:

e poznawczo-ksztatcacg — media sg tu czynnikiem rozszerzajacym pole poznawcze
uczacych sie, rozwijajg procesy percepcyjne, intelektualne, wykonawcze, sg zrodtem
informacji i narzedziem rozwoju intelektualnego uczniow;

e emocjonalno-motywacyjng — media wywotujac procesy intelektualne uruchamiajg
emocje, a dziatajac na sfere emocjonalng — pobudzajg procesy motywacyjne;

¢ interkomunikacyjng — wspdtczesne media nie tylko przekazujg komunikaty, ale
umozliwiajg wzajemne komunikowanie sie [Strykowski, 1984].

Biorac pod uwage teorie ksztatcenia wielostronnego oraz funkcje, ktore fotografia
dydaktyczna petni w procesie ksztatcenia jesteSmy w stanie sformutowaé zadania, ktére
bedzie ona petni¢ w procesie dydaktycznym i wychowawczym. Do tych zadan naleze¢ beda;
e wywotanie pozytywnej motywacji u podmiotu, ktéra pozwoli jak najlepiej zrealizowaé

zadanie przed nim postawione oraz wzbudzi odpowiednie procesy emocjonalne;

o dostarczenie podmiotowi informacji dotyczacych realizacji zadania przed nim
postawionego, jak tez informacji dotyczacych znajomo$ci i opanowania umiejetnosci
korzystania z wielorakich Zzrodet, ktére umozliwig jego realizacje;

o rozwijanie odpowiednich cech osobowo$ci podmiotu, do ktorych naleza: umiejetnosé
analizy, syntezy, uogdlnienia, wnioskowania — dzigki temu powinien on w swobodny
sposdb operowaé zdobytymi informacjami oraz ich przetwarzaniem;

o ukazywac obszary praktycznego zastosowania teorii i twierdzen naukowych.

Kazda fotografie wykorzystywang w procesie nauczania-uczenia si¢ charakteryzuje
konieczno$¢ dostosowania do celu ksztatcenia, funkcji obrazu fotograficznego oraz tresci
i struktury zgodnej z danym tematem nauczania.

Z tego punktu widzenia mozna wyrdzni¢ nastepujace gatunki fotografii dydaktyczne;:

1. ilustratywng — stuzy do poznania zmystowego rzeczywistosci;

informacyjng - pomaga w poznaniu teoretycznym rzeczywistoci, ukazaniu

zwigzkow miedzy zjawiskami i pojeciami elementarnymi;

3. problemowg — pomaga w opanowaniu przez ucznia dziatalno$ci myslowej na drodze
odkrywczej, wynalazczej, optymalnego dziatania;



4. instruktazowg — pomaga w ksztattowaniu umiejetnosci dziatania intelektualnego

i praktycznego;

uogdlniajagcq - zadaniem tego gatunku jest systematyzowanie, integrowanie

i uogoblinianie wiedzy;

kontrolujaca;

weryfikujaca;

wprowadzajaca;

kierujaca;

wychowawczg [Kazimierski, 1981, s. 210-123].

Odpowiednie ~ wykorzystanie ~ podrecznikdw,  komputeréw,  programéw

multimedialnych — a w nich fotografii dydaktycznej — w procesie nauczania-uczenia sie daje

nauczycielowi, ktdry przestrzega zasad dydaktycznych mozliwo$¢, a méwigc Scisle szanse,
jako$ciowych zmian w realizacji celéw ksztatcenia. Powyzsze odnosi sie szczegdlnie do
zasad:

e pogladowosci — przez umozliwienie unikania werbalizmu dzigki wykorzystaniu
mozliwosci, ktore dajg komputery i programy multimedialne;

o przystepno$ci — istnieje mozliwo$¢ kompensowania rdznic indywidualnych miedzy
uczniami, stosowania réznych stopni trudnosci, wskazoéwek, demonstracji;

o Swiadomego i aktywnego udziatu uczniéw — poprzez dziatanie na sfere poznawczg,
emocjonalng, przez wielostronng uzytecznos¢ narzedzia i jego interakcyjnosc;

o trwato$ci — wykorzystanie programéw lub czesci programéw typu éwiczeniowego,
wykorzystania faktu, ze informacje obrazowe sg szybciej zapamietywane i dtuzej
pamietane niz werbalne;

e operatywnos$ci — komputery i programy pozwalajg uczacym si¢ na wykorzystywanie
zdobytych informacii, zaczerpniecie jej w sytuacji potrzeby komunikowania si¢,
przekazania wynikow dalej [Tanas, 1997].
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. Fotografia w podreczniku szkolnym i programie multimedialnym

Duzg role w podrecznikach odgrywajg materiaty ilustracyjne, tzn. rysunki, wykresy,
mapy i fotografie. Tekst jest podstawa, natomiast ilustracje wzbogacajg go, spetniajac
jednoczeénie jedng z podstawowych zasad dydaktyki — zasade pogladowosci.

Gtéwng funkcjg fotografii jest funkcja informacyjna. Fotografia powinna
konkretyzowa¢ mysli zawarte w tekscie, pokazywac obiekty realistyczne opisane w warstwie
stownej. Migdzy ilustracjami a tekstem zachodzg rézne relacie. Mozemy méwi¢ tu
o redundanciji (nie wnosi nic nowego, jest powtérzeniem obrazowym tekstu), uzupetnieniu
(fotografia przekazuje dodatkowe informacije) i odmiennosci (fotografia pokazuje zupetnie co
innego niz napisane jest w tekscie podrecznika) [Jagodzifiska, 1991, s. 218-220].

Istotng cechq obrazéw jest ich konkretno$¢. W tym przypadku fotografia moze
wystepowac jako ilustracja egzemplifikacyjna (przedstawia jeden z elementéw zbioru
obiektow), ekstensjonalna (pokazuje wszystkie elementy zbioru) i intensjonalna (pokazuje
element abstrakcyjny, posiadajacy cechy charakterystyczne dla danego zbiory obiektow)
[Walat, 2004, s. 212-213].



Zatem majac na uwadze powyzsze rozwazania trzeba dostrzec, ze fotografia
w podreczniku szkolnym jest bardzo pozadana, poniewaz utatwia przyswajanie wiedzy
i umozliwia ich zrozumienie.

7. Analiza fotografii w podreczniku szkolnym

Analiza fotografii dydaktycznej oparta zostata o podrecznik do historii dla klasy
pierwszej gimnazjum ,Sladami przeszioéci”. Podrecznik zostat wydany przez wydawnictwo
,Nowa Era” zgodnie z podstawg programowg i zostat dopuszczony do uzytku szkolnego
w 2009 roku. Liczy 224 strony, sktada sie z pieciu rozdziatéw: Poczatki cywilizacji, Antyczna
Grecja, Imperium Rzymskie, Poczatki Sredniowiecza, Polska pierwszych Piastow. Kazdy
rozdziat jest podzielony na kolejne zagadnienia zwigzane z jego tematem.

W trakcie analizy fotografii wystepujacych w podreczniku zwracano szczegdlng
uwage na nastepujace elementy:

1. Do jakiego gatunku fotografii dydaktycznej nalezy dane zdjecie?

2. Czy wystepuje zgodno$¢ tresci stownych z treSciami obrazowymi?

3. Jaka jest kompozycja fotografii obecnych w podreczniku?

4. Czy wystepuje zgodnos¢ treci obrazowych z podpisami pod fotografiami?
5. Czy fotografia jest barwna, czy monochromatyczna?

6. W ktdrej éwiartce strony zostata umieszczona fotografia?

Odpowiadajac na pierwsze z postawionych pytan nalezy stwierdzic, ze
z przeanalizowanych 105 zdje¢ wszystkie mozna zakwalifikowaé do gatunku ilustratywno-
informacyjnego fotografii dydaktycznej, a wiec zdje¢, ktore stuzg do poznania zmystowego
rzeczywistosci i pomagajq w jej teoretycznym poznaniu. Taki gatunek fotografii dydaktycznej
dominuje w tym podreczniku, co zwigzane jest z jego charakterem. Jak podkre$la
M. Jagodzinska [Jagodzinska, 1991] rodzaj ilustracji wystepujacy w procesie ksztatcenia
zwigzany jest z charakterem przedmiotu, w ktdrym obraz dydaktyczny wystepuije.

Biorgc pod uwage zgodnos¢ tekstu podrecznika i tresci zdjecia z nim powigzanego
mozna zauwazy¢, ze 78 zdjeC (74,3%) miato zgodnos$¢ tekstu i obrazu, ale az 27 zdje¢
(25,7%) takiej zgodnosci nie wykazywato. Tego typu sytuacja sktania do zastanowienia sie,
czy faktycznie byty one potrzebnie zamieszczane, a jezeli tak, to jak mozna je wykorzysta¢
w trakcie procesu ksztatcenia.

Kompozycja fotografii z punktu widzenia jej percepcji i przetwarzania informacji
obrazowych jest bardzo waznym elementem fotografii dydaktycznej. Od tego elementu
zaleze¢ moze miedzy innymi skuteczno$¢ obrazu fotograficznego wykorzystywanego
w procesie ksztatcenia. Po dokonanej analizie stwierdzono, ze 80 zdje¢ (76,2%) to zdjecia
o kompozycji centralnej (co utatwia percepcije i przetwarzanie informacji), natomiast 25 zdje¢
(23,8%), to obrazy o kompozycji opartej o caty kadr (nie mozna jednoznacznie okresli¢
tematu i motywu gtéwnego zdjecia). Nie utatwia to dostrzezenia waznych informacji
i wybrania ich wéréd wielu innych obecnych na zdjeciu lub powigzania ich z posiadang juz
wiedza.

Istotnym elementem fotografii dydaktycznej jest adekwatno$¢ treSci obrazowych
z podpisami pod zdjeciem. Odbiorca powinien wiedzie¢, co zdjecie przedstawia, czy te
informacje sa mu juz znane, czy musi je dopiero wtaczy¢ w system posiadanej wiedzy.
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Z tego punktu widzenia w podreczniku stwierdzono 100% (105 zdje¢) zgodnosci tresci
zdjecia z opisem.

Barwa ma istotne walory poznawcze szczegéinie tam, gdzie informacje
prezentowane sg po raz pierwszy, lub obiekty sg trudne do opisania. Ma to odzwierciedlenie
w omawianym podreczniku do historii, gdzie tylko 4 zdjecia (3,8%) sg monochromatyczne,
reszta, czyli 104 (96,2%) barwne.

Analizujgc potozenie fotografii dydaktycznej na plaszczyznie strony podrecznika
(dzielimy strone na cztery Cwiartki, ¢wiartka pierwsza znajduje sie na gérze po lewej, druga
na gorze po prawej, trzecia na dole po lewej i czwarta na dole strony po prawej)
stwierdzono, ze w ¢wiartce pierwszej umieszczono 4 zdjecia (3,8%), w drugiej 21 zdje¢
(20%), w trzeciej 30 (28,6%), a w czwartej 50 czyli 47,6% zdje¢. Takie rozmieszczenie
fotografii dydaktycznej na stronie podrecznika wydaje sie adekwatne do dominaciji warstwy
stownej podrecznika nad obrazowa. Wazne tresci stowne zajmujg pierwszg ¢wiartke strony,
a to od niej, w wiekszosci przypadkdw, rozpoczyna sie poznawanie nowych informacii
zawartych w podreczniku. Najwiecej fotografii umieszczono w Cwiartce czwartej, co jest
dobrym rozwigzaniem z punktu widzenia ksztatcenia multimedialnego, gdzie oprocz stowa
wystepujg tez obrazy, ktére umieszczone w tym miejscu, bedg stanowi¢ — dla warstwy
stownej — drugi kanat informacji nieprzeszkadzajacy w odbiorze tresci stownych.

8. Analiza fotografii dydaktycznej w programie multimedialnym

Do analizy fotografii dydaktycznej wybrano program multimedialny dotgczony do
podrecznika historii dla klasy pierwszej gimnazjum pt. ,Sladami przesziosci’ pod takim
samym tytutem. Materiat na ptycie z programem multimedialnym zostat podzielony na pie¢
rozdziatdw: Poczatek cywilizacji, Antyczna Grecja, Imperium Rzymskie, Poczatki
$redniowiecza, Polska pierwszych Piastéw.

Ze wzgledu na charakter materiatu dydaktycznego, jego objeto$¢, do analizy wzieto
pod uwage dwa pierwsze rozdziaty, zwracajac szczegolng uwage na nastepujace elementy:
¢ Do jakiego gatunku fotografii dydaktycznej nalezy dane zdjecie?

Czy wystepuje zgodnos¢ tresci stownych z tresciami obrazowymi?
Jaka jest kompozycja fotografii obecnych w podreczniku?
Czy fotografia jest barwna, czy monochromatyczna?

Odpowiadajagc na pierwsze z postawionych pytan nalezy stwierdzi¢, Zze
z przeanalizowanych 58 zdje¢ wszystkie mozna zakwalifikowa¢ do gatunku ilustratywno-
informacyjnego fotografii dydaktycznej, a wiec zdjeé, ktére stuzg do poznania zmystowego
rzeczywistosci i pomagajg w jej teoretycznym poznaniu. Taki gatunek fotografii dydaktyczne;
dominuje w tym programie, co zwigzane jest z jego charakterem. Jak podkre$la
M. Jagodzinska [Jagodzinska, 1991] rodzaj ilustracji wystepujacy w procesie ksztatcenia
zwigzany jest z charakterem przedmiotu, w ktérym wystepuje obraz dydaktyczny. Dotyczy to
réwniez fotografii dydaktycznej.

Biorac pod uwage zgodno$¢ tekstu i tresci zdjecia z nim powigzanego mozna
zauwazy¢, ze 28 zdje¢ (48,3%) miato zgodno$¢ tekstu i obrazu, ale az 30 zdje¢ (51,7%)
takiej zgodno$ci nie wykazywato. Tego typu sytuacja sktania do zastanowienia sig, czy



faktycznie byly one potrzebnie zamieszczone, a jezeli tak, to jak mozna je wykorzystaé
w trakcie procesu ksztatcenia.

Kompozycja fotografii z punktu widzenia jej percepcji i przetwarzania informacji
obrazowych jest bardzo waznym elementem fotografii dydaktycznej. Od tego elementu
zaleze¢ moze miedzy innymi skuteczno$¢ obrazu fotograficznego wykorzystywanego
w procesie ksztatcenia. Po dokonanej analizie stwierdzono, ze 42 zdjecia (72,4%) to zdjecia
o kompozycji centralnej (co utatwia percepcje i przetwarzanie informaciji), natomiast 12
(20,7%) zdje¢ to obrazy o kompozycji opartej o caty kadr (nie mozna jednoznacznie okreslic
tematu i motywu gtéwnego na zdjeciu). Nie utatwia to dostrzezenia waznych informacji
i wybrania ich wéréd wielu innych obecnych na zdjeciu lub powigzania ich z posiadang juz
wiedza. Cztery zdjecia, co stanowi 6,9%, byly oparte o inng niz wymienione kompozycje
obrazu. W jednym przypadku element gtowny zajmowat ¢éwiartki 3-4, a w trzech
przypadkach ¢wiartki 2-4.

Wszystkie wykorzystane w wybranym fragmencie programu multimedialnego zdjecia
byly zdjeciami barwnymi. Barwa ma istotne walory poznawcze, szczegoinie tam, gdzie
informacije prezentowane sg po raz pierwszy, lub obiekty s trudne do opisania.

Przygotowujac fotografie dydaktyczng nalezy zwréci¢ uwage na to, w jakim celu
zamieszczamy jq W podreczniku czy programie multimedialnym, czy wystepuje zgodno$é
tresci stownych z obrazowymi, czy wykorzystywac obrazy o takiej kompozycii, ktéra bedzie
sprzyja¢ koncentracji uwagi ucznia, zamieszcza¢ w programie fotografie dydaktyczne
0 kompozycji, ktéra bedzie najlepiej oddziatywaé na odbiorce z punktu widzenia przyjetych
celdw ksztatcenia i zatozen dydaktycznych.
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