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Starcie paradygmatéw koncepcji cztowieka
— homo sapiens sapiens kontra homo mediens
- koniecznos¢ siegania gtebiej ku pozytywnemu
pedagogicznemu modelowaniu

Wprowadzenie

F. Fukuyama w ksigzce ,Koniec cziowieka” wérdd wielu bardzo trafnych i — niestety —
przykrych analiz dotyczacych mozliwej przysztosci cztowieka, przywotujac Huxleya zauwaza
bardzo dosadnie, iz w tym ,nowym wspaniatym Swiecie”, ludzie sg by¢ moze szcze$liwi
i zdrowi, nie sg juz jednak istotami ludzkimi. Nie walczg juz, nie majg aspiracji, nie
kochaja, nie czujq bdlu, nie dokonujg trudnych wyboréw moralnych, nie posiadajg rodzin
- nie robig zadnej z rzeczy, ktore tradycyjnie kojarza sie nam z ludzkim zyciem. Nie majg juz
cech, ktére stanowig o naszej ludzkiej godnosci. Tak naprawde nie istnieje juz co$ takiego
jak ludzkos¢, poniewaz ludzie sg hodowani przez kontroleréw jako oddzielne kasty alf, bet,
epsilonéw oraz gamm, ktére roznig sie od siebie tak, jak ludzie rdznig sie od zwierzat.
Ich $wiat stat sie nienaturalny w najgtebszym wyobrazalnym sensie tego stowa, poniewaz
zmieniono ludzkg nature. Inaczej rzecz ujmujac, odmiennie od cztowieka dotknietego
chorobg czy bedacego w niewoli, ludzie odhumanizowani nie sg nieszczesliwi, nie wiedza,
ze sg odhumanizowani oraz, co gorsza, nie obchodzitoby ich to, gdyby wiedzieli. Sg to tak
naprawde niewolnicy szczesliwi swym niewolniczym szcze$ciem [Fukuyama, 2004, s. 18].

Smutna wizja Fukuyamy dehumanizacji cztowieka i spoteczenstwa, niestety, nie jest
az tak bardzo nierealna, albowiem to wiasnie na naszych oczach dokonuije sie jakie$ wielkie
starcie paradygmatow koncepcji cztowieka — czlowieka myslacego (homo sapiens sapiens)
z koncepcjg cztowieka zmediatyzowanego, zautomatyzowanego, skomputeryzowanego,
zchipowanego itd., ktérego osobiscie nazywam homo mediens. To starcie paradygmatéw,
czyli pewnych otwartych dynamicznych modeli, dokonuje sie w sposob namacalny,
a odczuwa sie to szczegolnie w edukacji, gdzie np. nurt zwany konektywizmem (connect —
potaczy€) podpowiada, ze tak naprawde to juz nic nie trzeba wiedzie¢, tylko wiedzie¢ gdzie
znalezé. Moim zdaniem to wielki blef, bo bardzo trudno sobie wyobrazi¢ np. wizyte
u lekarza, ktory wszystkiego gdzie$ szuka.

Pragne nadmieni¢, iz sam jestem sympatykiem mediow i chetnie z nich korzystam,
ale rownoczesnie zdecydowanie jeszcze bardziej jestem mitoSnikiem koncepcji cztowieka
jako istoty myslacej, z bardzo dobrze wyksztatcong funkcjg krytycznego, logicznego
my$lenia, z bogactwem wiasnych emocji i wartosci, z dobrze uksztattowang funkcjq
wolicjonalng  (decyzyjng), wreszcie z konsekwentnie wspotpracujgcym systemem
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behawioralnym (aktywistycznym), szczegdlnie w zakresie aktywno$ci spotecznej, czyli
pragnieniem robienia czego$ z pasjg, takze dla dobra innych. Ta koncepcja jest dzi$ dos¢
mocno zagrozona, szczegblnie — moim zdaniem - funkcja logicznego, krytycznego
myslenia, a gdy bedzie szwankowa¢ myslenie, to bedzie zawodzi¢ wszystko, ale — co
najgorsze — taki cztowiek bedzie bardzo tatwo podsterowny. Moze co niektdrym
wspotczesnym inzynierom, manipulatorom osobowosci o to wilasnie chodzi? Dlatego
niniejszy dyskurs jest przede wszystkim troskg o jedng z najwazniejszych ludzkich
zdolno$ci, ktére wplynety zasadniczo na ksztalt naszego cztowieczenstwa i nieustannie
decydujg 0 jego wspaniatym ksztalcie, a chodzi o mySlenie, logiczne myslenie [zob.
Fiatkowski, Bielicki, 2008], ktdre jest pod szczegdlng dzi$ presja.

Dyskursem tym pragne takze wyrazi¢ mojg wielkg wdziecznos¢ wielce dostojnemu
i bardzo twérczemu Profesorowi Januszowi Morbitzerowi, ze nieustannie mobilizuje do
krytycznego myslenia w wymiarze indywidualnym i spotecznym i promuje taki paradygmat
czlowieka, w ktérym pozostaje on istotg na wskros ludzka, nie cyborgiem, w ktdrym cztowiek
to istota my$laca i kochajaca, a media sg jedynie pomocg w doskonaleniu tych realnych
procesow.

Homo sapiens sapiens — cecha szczegolna - logiczne myslenie

Cztowiek, gtownie dzieki swojej rozumnej naturze, jest zdolny do nastepujacych,
zasadniczych, super waznych dla cztowieczenstwa funkcii:
myslenia — tworzenia poje¢, wydawania sgddw, rozumowania logicznego;
wolnosci — dokonywania wyboru;
mitosci i roznych form wiezi migdzyosobowo-spotecznych;
autorefleksiji, Swiadomo$ci siebie;
tworczosci — naukowej i artystycznej;
transcendencii, religii [Szewczyk, 2000, s. 40].

Zdaniem wybitnego filozofa M. Krapca, szczeg6lnie mocno w swojej pracy naukowe;
akcentujacego role rozumu w historii cztowieka i w zyciu cztowieka, rozum w sposob
wyjatkowy ujawnia sie jako:

e zdolnos¢ pojeciowego, abstrakcyjnego poznania;
o racjonalna aktywno$¢ w dziedzinie techniki i postepu;
o zdoInos¢ do tworczosci artystycznej i kontemplacii religii;
o zdolnos¢ autorefleksji nad faktem nie tylko wtasnego zycia, ale i wiasnej $mierci,
W Czym wyraza si¢ pragnienie trwania zawsze, nieSmiertelno$ci [Krapiec, 1991, s. 39].
Bogactwo cztowieczenstwa jest niebywate i mozna by mnozyé w nieskonczono$é
cechy, dzieki ktorym cztowiek przerasta Swiat zwierzecy, wiele definicji opisowych cztowieka
zwraca uwage na pewne wymiary czlowieczenstwa, takie jak:
o istota kochajgca — ens amans;
czlowiek istota spoteczna — ens sociale;
homo faber — tworca narzedzi;
homo oeconomicus — istota spoteczna;
homo viator — cztowiek w drodze;



homo creator — cztowiek tworca;
istota transcendujgca siebie;
cziowiek tajemnica [Szewczyk, 2000, s. 41-45].

Definicje te lub proby definicji mozna mnozy¢ i zapewne cztowiek pozostanie
w nieskonczonos¢ istota petng tajemnic, dlatego tez przestrzen badan pozostaje ciggle
otwarta [zob. Migso, 2004].

W niniejszym opracowaniu chciatbym sie jednak skupi¢ przede wszystkim na jednym
Z najbardziej konstytutywnych proceséw, szczegdlnie charakterystycznych dla homo
sapiens sapiens, a mianowicie roli rozumu, my$lenia logicznego, o czym juz wyzej
sygnalizowatem. Koncentrujac sie na tym szczegoinym aspekcie cztowieczenstwa jakim jest
myslenie logiczne, nalezy koniecznie siegng¢ do logiki jako nauki, a zarazem czynno$ci
szczegdlnie szlachetnie ludzkiej.

Stowo logika” wywodzi sie z greckiego terminu logos (stowo, my$lenie, rozum).
Najkrotsza i zarazem bardzo trafna definicja tej dyscypliny mogtaby brzmieé nastepujaco -
to nauka o poprawnym mysleniu i wyrazaniu mysli. Obejmujac trzy grupy zagadnien, logika
szeroko pojeta dzieli sie na semiotyke (syntaktyka, semantyka, pragmatyka), logike
formalng (teoria zdan, teoria nazw) i metodologie nauk (metodologia pragmatyczna
i apragmatyczna) [Galarowicz, 1992, s. 158].

Dla naszych rozwazan szczegdlnie wazna jest semiotyka i logika formalna.
Semiotyka to ogolna teoria znakéw. W odroznieniu od fonetyki, ktéra bada strone
brzmieniowg jezyka, semiotyke interesuje jego warstwa znaczeniowa, a doktadniej mowiac
— trzy sprawy. Po pierwsze - jakie stosunki zachodza miedzy znakami wewnatrz jezyka?
Zajmuje sie tym syntaktyka. Po drugie — jakie relacje zachodzg miedzy znakami
a rzeczywisto$cig, do ktorej sie odnoszg? Odpowiedzi na to pytanie udziela semantyka.
Po trzecie — co taczy jezyk z postugujgcym sie nim cztowiekiem? Pytanie to wyznacza
tematyke pragmatyki.

Logika formalna bada, w jaki sposob ze zdan o pewnej okreslonej budowie wynikaja,
inne zdania o pewnej okre$lonej formie. Inaczej méwigc, logika formalna formutuje
schematy (formy) rozumowan niezawodnych, ftj. takich, ktére zawsze prowadzg do
prawdziwych wnioskéw, o ile tylko prawdziwe sg przestanki. Reguty logiki formalnej mozna
stosowaé w kazdej nauce i w jezyku codziennym. Poniewaz logika formalna, podobnie jak
matematyka, postuguje sie jezykiem sztucznym, symbolicznym, nazywa sie jg czesto logikq
symboliczng. Jezykiem logiki zajmuje sie metalogika. W sktad logiki formalnej wchodzg —
teoria zmiennych zdaniowych i teoria zmiennych nazwowych [Galarowicz, 1992, s. 158-
159].

S. Kaminski twierdzit, iz mimo swego ogromnie abstrakcyjnego charakteru logika
formalna moze mie¢ catkiem praktyczny cel, takze dzi§, a moze szczegolnie dzi§
— usprawni¢ cztowieka do konsekwentnego, precyzyjnego i krytycznego myslenia lub krocej
- poprawnego wnioskowania niezawodnego, a wiec takiego, ktore od prawdziwych
przestanek prowadzi zawsze do prawdziwych wnioskow [Kaminski, 1998, s. 673].

Trzecig cze$¢ logiki w szerokim sensie jest metodologia nauk, zwana tez filozofig
nauki, logika nauki lub teorig nauki. Etymologicznie rzecz biorac, metodologia nauk to nauka
o metodach nauk. Jest to jednak okre$lenie za waskie, metodologia nauk zajmuje sie
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bowiem nie tylko metodami badawczymi (rozumowaniem, uzasadnianiem itp.), ale

i rezultatami procedur badawczych (prawami naukowymi, teoriami itp.) [Galarowicz, 1992,

s. 159].

Wsrédd wielu subdyscyplin logicznych, zapewne subdyscypling najczesciej przez nas
uzywana, cho¢ o tym nie wiemy, jest teoria zdan. W$rdd rodzajow zdan wyrézniamy zdania
proste i zdania ztozone. Dla naszych dociekan zatrzymamy sie na chwilke wéréd zdan
ztozonych, poniewaz poprawno$¢ logicznego z nich korzystania, na pewno w duzym stopniu
Swiadczy o zdolnosci logicznego myslenia.

e Zdanie koniunkcyjne (koniunkcja) powstaje wtedy, gdy potaczymy dwa zdania
spojnikiem ,i”. Jesli oznaczymy funktor zdaniotworczy ,i” symbolema, pierwsze zdanie
symbolem ,p”, a drugie zdanie — symbolem ,q”, koniunkcja ma nastepujacy zapis
symboliczny: ,pAq”.

e Zdanie alternatywne (alternatywa) sktada sie z dwoch zdan potaczonych spéjnikiem
,ub”. Funktor zdaniotwérczy ,lub” oznaczamy symbolem v. Alternatywe zapisujemy
symbolicznie tak: ,pvq’.

e Zdanie hipotetyczne, zwane tez warunkowym lub implikacyjnym (implikacja) jest
utworzone z dwdch zdan potaczonych ze sobg za pomocg spdjnika jezeli...to”. Czesé
zdania warunkowego zawarta miedzy ,jezeli” i ,to” nazywa sie poprzednikiem okresu
warunkowego, a cze$¢ znajdujaca sie za wyrazem ,to” nastepnikiem okresu
warunkowego. Koniunkcje zapisujemy symbolicznie: ,p=q".

e Zdanie dysjunkcyjne (dysjunkcja) jest ztozone z dwoch zdar potaczonych spéjnikiem
,albo”. Zapisujemy je symbolicznie ,p/q".

o  Zdanie réwnowaznosciowe (réwnowaznos¢) to zdanie, ktdre powstaje z potaczenia
wyrazeniem ,wtedy i tylko wtedy, gdy” dwéch zdan prostych. Oto symboliczny zapis
tego zdania: ,p<q’.

e Zdanie negatywne (negacja) powstaje przez poprzedzenie zdania wyrazeniem
,nieprawda, ze". Zapisujemy to: ,~p”. Przykfad: ,Nieprawda, ze dzis jest poniedziatek”.
Uwaga: nie nalezy utozsamia¢ tych zdan ze zdaniami przeczacymi, ktore sg zdaniami
prostymi (np.: ,Dzi$ nie jest poniedziatek”) [Galarowicz, 1992, s. 173-174].

W matym podsumowaniu tej czesci logiki J. Galarowicz podkresla bardzo wazng
role, jakgq odgrywa cata logika i teoria zdan w naszym mysleniu, dlatego jest tak wazna
i warto jej sie uczu¢ i ciggle lepiej stosowac. Jako przyktad podaje jedng z najwazniejszych
regut wnioskowania: regute odrywania. Stwierdza ona, ze z implikacji i jej poprzednika
mozna wyprowadzi¢ jej nastepnik. Jesli prawdziwa jest implikacja i jej nastepnik — gtosi ta
requta — zawsze jest prawdziwy jej nastepnik. Regute odrywania stosujemy, gdy np.
przeprowadzamy nastepujace wnioskowanie: 1. ,Je$li dziecko jest nienawidzone, to dziecko
nienawidzi innych” (implikacja). 2. ,Dziecko nienawidzi innych” (nastepnik). 3. ,Dziecko jest
nienawidzone” (poprzednik) [Galarowicz, s. 180].

Wysilajac nasz intelekt, probujac dociec jakiejs prawdy w konkretnej sytuacii
pedagogicznej, standardowo wykorzystujemy zasady logiki, cho¢ najczesciej nie zdajemy
sobie z tego sprawy. Jej wiasciwe zastosowanie jest kluczem do wyciggania wtasciwych
wnioskdw, konsekwentnie do wiasciwego postepowania z naszymi wychowankami
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w procesie wychowania — dlatego tak wazna jest troska o podnoszenie naszej sprawnosci
logicznego my$lenia.

W trosce o dobre, zdrowe i logiczne my$lenie warto zwréci¢ jeszcze uwage na tzw.

pierwsze zasady, ktdre otwierajg droge do zrddiowych sytuacji poznawczych, jak réwniez
zasadniczych aktéw ludzkiego poznania (afirmacji realnego istnienia, spostrzezen, poje¢
i sqdow), do rozumowania wedtug praw logiki. Pierwsze zasady majg swojg dtugq historie
i stojg za nimi wielkie wysitki wybitnych myslicieli, nalezg do nich nastepujace zasady, super
wazne w procesie logicznego myslenia, dla dobrego postepowania:

tozsamosci,
niesprzecznosci,
wytaczonego srodka,
racji bytu,
przyczynowosci,
celowosci [Krapiec, 1998, s. 367].
K. Ajdukiewicz, zachecajac do studiowania logiki i korzystania z niej w zyciu,

podkresla wielowymiarowe korzy$ci ptynace z tego dla cziowieka, dzis moze szczegoinie
cenne:

studiujgc logike zaznajamiamy sie z rozlicznymi formami logicznego myslenia, wsrod
nich za$ mogq sie znalez¢ takie, z ktérymi nas nasza praktyka myslowa dotychczas nie
zaznajomita; zapoznanie sie z tymi formami wzbogaci nasz aparat logicznego myslenia
i uczyni nasze my$lenie sprawniejszym;

w trakcie nauki logiki zaznajamiamy sig z wykazem bteddw logicznych, ktdre czesto
bywaja popetniane; wsrdd tych bteddw mogg sie znalez¢ réwniez takie, ktdrych my
sami dopuszczali$my sie nieswiadomie; zwrocenie uwagi na te btedy zapobiegnie
popetnianiu ich w przysziosci, uczyni nas rowniez bardziej krytycznymi w stosunku

do innych, gdyz tatwiej i cze$ciej spostrzega¢ bedziemy cudze biedy logiczne;
teoretyczna znajomo$c¢ logiki pozwoli nam nie tylko zauwazy¢ btad logiczny w cudzym
mysleniu (do czego praktyczna sprawno$¢ logiczna nieraz juz wystarcza), lecz takze
rozpoznac, jakiego rodzaju btad zostat popetniony oraz btad ten nazwaé po imieniu;
dzieki temu uda nam sie przekona¢ drugiego o tym, ze to, co zarzucamy mu jako btad,
jest btedem naprawde;

studium logiki powinno nas tez uchroni¢ przed dogmatyzmem; powinno wyrobi¢ w nas
potrzebe uzasadniania naszych przekonan i sktoni¢ nas do odmawiania naszego
uznania twierdzeniom, ktore nie majg nalezytego uzasadnienia; ponadto studium logiki
pouczy nas o tym, ze nie wszystkie sposoby uzasadniania majg jednakowa site
dowodowa, ze niektdre nie dostarczajg pewnosci, a tylko prawdopodobierstwo
uzasadnianym tezom; dzieki temu uswiadomi nas studium logiki o tym, ze wiele
twierdzen przyjmowanych w nauce i w zyciu uzasadnia si¢ w sposob tylko
prawdopodobny, a nie catkowicie pewny, Ze twierdzenia te pod wptywem rozszerzania
sie horyzontu naszego do$wiadczenia bedg mogty zostaé odwotane i zastapione przez
inne, ktdre lepiej bedg zdawaty sprawe z nowo poznanych faktow [Ajdukiewicz, 1960,
s. 4-5].



Homo mediens — wsrdd wielu probleméw... - problemy z mysleniem

Ograniczony zakres niniejszego opracowania powoduje to, ze widzac duzg skale
wielu probleméw wspétczesnego zmediatyzowanego cziowieka, pragne skupi¢ sie jednak,
moim zdaniem na tym, ktory dla mnie jawi sie jako jeden z wielowymiarowo
najgrozniejszych, a jest nim problem z mysleniem, problem z logicznym mys$leniem, na co
wczesniej tak mocno zwracaliSmy uwage, a czego skutki bedg mocno widoczne zaréwno
w obszarze emocjonalnym i aksjologicznym, wolicjonalnym i behawioralnym, jak tez
spotecznym — problem ze stosowaniem regut logiki, ktére towarzyszylty cztowiekowi od
pradziejow i zaprowadzity na szczyty czlowieczenstwa.

Wsréd wielu bardzo dobrych pozycji ksigzkowych w ostatnim czasie, stawiajacych
troche na bacznoS¢ wspodtczesnego zmediatyzowanego czlowieka, aby byt czujny
i zauwazat takze ciemne strony oddziatywania mediéw, warto zwr6ci¢ uwage na bardzo
dobrze udokumentowang wynikami badan ksigzke M. Desmurget, , Teleogtupianie”, ksigzke,
ktéra naprawde mocno mobilizuje do refleksji i postawy czujno$ci i edukacji medialnej.
Wsrod wielu bardzo dobrych stwierdzen, autor po$wieca oddzielny rozdziat problemom
zwigzanym z hamowaniem rozwoju intelektualnego pod wptywem telewizji. Przywotuje
obszerne badania (1348 uczniéw), w zwigzku z egzaminem z jezyka francuskiego
w gimnazjum i stwierdza dramatycznie, przywotujac konkluzje autoréw badan, ktdre sq dla
nas wazne z punktu widzenia problemoéw z logicznym mysleniem: Wynik mamy jak na dtoni,
katastrofalny [...]. Wszyscy ci uczniowie, ktorzy nie znajg ani nie przestrzegajg regut
uzgadniania form wyrazéw i koniugacji, ktérzy okazujg sie niezdolni do powigzania tego, co
wczesniej z tym, co pézniej, dajac Swiadectwo catkowitej niepetnosprawno$ci w zakresie
logiki: czego moze sig nauczyc, co zrozumiec istota, ktdra izoluje kazde spostrzezenie, nie
faczac go relacjg wynikania z tym, co je poprzedza i co po nim nastepuje? [Desmurget,
2012, s. 94-95].

W innym miejscu znajdujemy mocne stwierdzenie, ktore takze jest konsekwencjq
badan, iz istnieje niezaprzeczalny, silny zwigzek przyczynowy miedzy ogladaniem telewizji
i osiggnieciami w nauce. W gruncie rzeczy nie ma w tym nic zaskakujacego, do tego stopnia
wydaje sie pewne, ze szklane pudetko podkopuje wiele filaréw szkolnego sukcesu. Ani
pilnos¢, ani inteligencja, lektura, jezyk, uwaga, czy wyobraznia nie wychodzg nietkniete
z kapieli w telewizyjnym nurcie. Ten ostatni okazuje sie tym bardziej niebezpieczny, ze
ptynie wieloma kanatami. Telewizja jest ztodziejkg czasu, jest réwniez przyczyng spotecznej
izolacji, zrodtem lenistwa intelektualnego, czynnikiem poznawczej jatowosci i wektorem
rozpadu psychiki. W czasach, gdy rodzice wydajg ogromne sumy na korepetycje, by ich
pociechom udato sie skonczy¢ szkote, bezkarnos¢ Pani Telewizji moze wprawia¢
w zdumienie. Osobliwa schizofrenia, kiedy z jednej strony oczekuje sie doskonatego
wyksztatcenia, z drugiej za$ wystawia nasze dzieci na najbardziej ogtupiajace tresci
medialne [Desmurget, 2012, s. 123-124].

Wielkim problemem z jakim bedzie sie musiat zmierzy¢ i juz walczy czlowiek jako
istota myslaca i dokonywa¢ wzmocnienia krytycznego myslenia to zalew informacja.
A.Toffler w ksigzce ,Szok przysztoSci” zwraca uwage na te wikasnie fale informacii.
Podkresla, iz jezeli przyjmiemy, ze bombardowanie ptaszczyzny afektywnej nadmierng
liczbg bodzcow prowadzi do zaktécen w postrzeganiu rzeczywistosci, musimy przyjag,
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ze podobne oddziatywanie na ptaszczyzne kognitywng zakidca naszg zdolno$¢ ,myslenia”.
Podczas gdy pewne reakcje cztowieka na nowe bodzce sg mimowolne, inne wymagajg
Swiadomych procesow myslowych, co jest uzaleznione od naszej zdolnosci do odbioru
informaciji, umiejetno$ci manipulowania nimi i oceniania ich, a wreszcie ich zapamietywania.
Racjonalne zachowanie uzaleznione jest w gtéwnej mierze od statego doptywu nowych
danych z otoczenia. Jezeli jednostka potrafi na podstawie tych danych, przynajmniej
w wiekszosci przypadkéw, trafnie przewidywaé rezultaty swoich wiasnych czynéw,
okres$lamy jej zachowanie jako racjonalne. Normalny stan psychiczny uzalezniony jest wiec
od mozliwosci cztowieka przewidywania swojej najblizszej osobistej przysztosci na
podstawie informacji dostarczonych z otoczenia.

Natomiast kiedy cztowiek poddany zostaje naptywowi zmieniajacych sie w sposéb
nie uporzadkowany sytuaciji, kiedy wepchniety zostaje w otoczenie przesladowane nowymi
bodzcami, wowczas mechanizm doktadnego przewidywania ulega przecigzeniu. Nie jest sie
w stanie dokonywac jakiej$ rozumnej oceny sytuacji, od czego przeciez zalezy racjonalne
zachowanie. Uruchamiajq sie wdwczas mechanizmy kompensacyjne — aby utrzymaé
zdolno$¢ wzglednie trafnego przewidywania, cztowiek musi dzi$ gromadzi¢ i przetwarzaé
znacznie wigcej informaciji niz poprzednio. Jednocze$nie powinno sie to odbywaé ogromnie
szybko. Mowigc krotko, im szybsze zmiany i wieksza liczba nowych bodZzcow, tym wiecej
musi cztowiek przetwarza¢ informacji, aby mdgt podejmowaé stuszne i racjonalne decyzje.
Tymczasem, podobnie jak istnieje granica chtonnosci bodzcow na ptaszczyznie afektywne,
istniejg rowniez pewne wrodzone ograniczenia naszych mozliwosci przetwarzania
informacji. Wedtug psychologa G. Millera z Rockefeller University, istniejg zdecydowane
ograniczenia wzgledem liczby informacji jaka mozemy odbieraé, przetwarza¢
i zapamigtywa¢. Klasyfikujac, wyabstrahowujac i kodujac informacje, proébujemy poszerzy¢
nasze wrodzone mozliwosci, jednak liczne dowody wskazujg, ze nasze zdolnosci
sg ograniczone [Toffler, 1998, s. 341-342].

Nadmiar informacji jest bardzo mocno zwigzany przede wszystkim z ikonosferg, czyli
sferg obrazu i bombardowaniem wspdtczesnego cztowieka nadmiarem obrazu, mowi sie
nawet czesto o ekranomanii, ekranolatrii, pewnym uwielbieniu dla obrazu i niestety
konsekwentnie zmniejszaniem sie regularnie logosfery, czyli sfery stowa, a takze wielu
innych konsekwencji, szczegolnie dramatycznych w obszarze logicznego myslenia,
zasadniczo zwigzanego wtasnie z logosfera. Amerykanscy badacze podkreslajg, ze ich
badania wyraznie wskazujg na to, iz czeste ogladanie telewizji przez dzieci, a oSmiele sie
dodac, iz moze takze i przez innych, naraza na powazne ryzyko, ze nie bedg w stanie
zdoby¢ znaczacej wiedzy o $wiecie, ze gorzej opanujg umiejetnos¢ czytania, ze trudniej im
bedzie odrézniaC rzeczywisto$¢ od fantazji i tworzy¢ wyobrazenia, ze w ich stosunku do
$wiata bedzie wiecej leku, a przy tym, ze bedq niespokojne i bardziej sktonne do agresji
[Patzlaff, 2008, s. 83].

W chwili, gdy pisze ten dyskurs, ukazat si¢ kolejny numer ,Newsweeka” (26/2013),
zatytutowany znamiennie ,Psycho Polak”, gdzie kilka artykutow jest poswieconych wprost
epidemii problemdw psychicznych. Ekspert J. Heitzman, prezes Polskiego Towarzystwa
Psychiatrycznego stwierdza m.in., iz prébujac sprosta¢ coraz wigkszym wymaganiom
otoczenia, wiktamy si¢ w coraz potezniejsze napiecia i stresy. Zdaniem profesora, rodzine
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zamienilismy na kolegdw z korporacji, przyjaciét — na wirtualnych znajomych z Facebooka,
w efekcie trawi nas nowa dzuma - lek przed zyciem, wyniszcza nas ta choroba, dobija,
zabija [Szulc, 2013, s. 28].

Tego typu udokumentowanych wynikéw badan mozemy znalezé bardzo duzo,
nie chodzi o ich mnozenie, aby dramatyzowac i fatalizowa¢, nalezy koniecznie badac,
analizowa¢ i poddawac logicznej obrébce, aby szuka¢ drég pozytywnego modelowania
[zob. Wronska, 2012]. Moim zdaniem, trzeba koniecznie siega¢ glebiej.

Koniecznos¢ siegania gtebiej — ku pozytywnemu modelowaniu - potrzeba
wielowymiarowej, zintensyfikowanej, interaktywnej edukacji

Co wobec tego, wobec ogromnej skali zagrozen medialnych czyni¢? R. Patzlaff
w ksigzce o znamiennym tytule ,Zastygte spojrzenie’ prezentuje ogromng skale,
potwierdzonych zagrozen medialnych. Przywotuje N. Postmana, ktory usilnie ostrzegat
przed mityzacjg nowych mediow i ktére to ostrzezenia okazaty sig, niestety, uzasadnione.
Tak wiec po czasie euforii przychodzi czas refleksji. | mozna sie spokojnie zgodzié
z R. Patzlaffem, iz rzeczywiscie ton sceptycyzmu znamionuje nowsze publikacje naukowe.
Nie znaczy to jednak, podkre$la autor, iz producenci telewizyjni zechca wprowadzi¢
jakiekolwiek zmiany do ustalonych juz przyzwyczajen publicznosci. Nacisk komercji zmusza
ich do tego, aby nadal za pomocq wszystkich mozliwych $rodkéw zatrzymywaé widzéow
przed ekranem telewizora, dzi§ takze komputera. Liczba patrzacych widzéw jezeli nie
wzrasta, to nie powinna przynajmniej male¢. Nalezy sie wiec obawia¢, ze mimo otrzezwienia
wsrdd naukowcow, nie zajdzie zadna istotna zmiana w telewizyjnych nawykach szerokich
mas. Na szczescie bardzo ciekawg nutke optymizmu i zarazem pewien dobry trop podsuwa
R. Patzlaff, mianowicie wyniki licznych badan przeprowadzonych w réznych krajach,
dotyczace zachowan przed ekranem, zmuszajg do jednoznacznej konkluzji: ten kto potrafi
konsumowac¢ telewizje $wiadomie i z umiarem, kto dokonuje selekcji programéw i posiada
wiadze suwerenng nad przyciskiem wytaczajacym odbiornik, ten z reguty ma co$, czego nie
majq inni, a mianowicie wyzsze wyksztatcenie! Wyksztatcenia tego dana osoba nie zdobyta
jednak przed ekranem, zdobyta je nie w pokoju, w ktorym stoi telewizor, ale zupetie gdzie
indziej i dzigki odmiennym rodzajom zajec¢, takim jak nauka w szkole i studia wyzsze, lektura
ksiazek i gazet, muzykowanie, podréze, sport, rézne rodzaje hobby i temu podobne.
Wtasnie dopiero owa roznorodno$¢ zupetnie innych aktywnos$ci czyni cziowieka zdolnym do
skutecznego przeciwstawienia sie ssacej sile ekranu i pozostawania panem sytuacji. Taka
osoba nie zdobywa kompetencji w zakresie medium przed odbiornikiem, lecz wbrew
odbiornikowi [Patzlaff, 2008, s. 59-60].

Mocne stwierdzenie, ktére az prosi sie, aby powtorzyé, iz jednym z najwazniejszych
antidotow na uzaleznienie od potegi mediow jest nauka, permanentna edukacja, czyniona
z pasjq poszukiwacza, badacza, nastepnie permanentna lektura ksigzek i gazet, a wiec
czytanie, nastepnie wszelkie pasje muzyczne, sportowe, hobbistyczne sg droga do
wzmachniania samego czlowieka myslacego, a w nim krytycznego, tworczego, ambitnego
myslenia na przekoér fali medialne;.



Ksztaltowanie postawy krytycznej za pomoca pedagogiki medialnej

Z cafoscig naszych rozwazan o potrzebie wzmacniania homo sapiens sapiens wobec
potegi promocji homo mediens, gdzie zwracamy szczego6lng uwage na potrzebe troski
o myslenie, logiczne mys$lenie, ceche szczeg6lng cztowieka rozumnego, koherentnie
najlepiej wspotgra ksztattowanie postawy krytycznej wobec mediow, bo tu wiasnie nastepuje
na ogot zaangazowanie intelektu, krytycznego myslenia. Tu sie wkasnie dokonuje ocena
rzeczy, zjawisk i sytuacji. Osobiscie sam jestem takze promotorem ksztattowania tej wiasnie
postawy, bo ona wskazuje na role krytycznego myslenia w wychowaniu do mass mediow.
Te postawe zwiastujg nastepujace symptomy:

e U jednostki z tg postawg nie istnieje naiwny czy wrecz bezmysiny stosunek do samych
mass mediéw, a zwlaszcza do tresci, ktore publikuja;

e postawe te charakteryzuje przynajmniej zadowalajaca znajomo$¢ gtownych
mechanizmdw mass mediéw, ich specyficznego jezyka oraz wptywu propagandowego;

o wobrebie postawy ujawnia sie tzw. dystans emocjonalny jednostki w stosunku do tresci
percypowanych z medidw, ktore maja wywotywaé w niej stan zaskoczenia, euforii
czy strachu;

o 0soby ujawniajace postawe krytyczng wobec mass mediow czerpig wiedze
o aktualnych wydarzeniach w kraju i na $wiecie z kilku réznych zrodet, nigdy tylko
z jednego; jedynie kilka statych zrédet informaciji pozwala im poréwnac i oceniaé
krytycznie uzyskang w ten sposéb wiedze;

e omawiana postawa odnosi sie nie tylko do publikowanych tresci, ale réwniez
do wiarygodnosci samych mediéw; niektére podejmujg réznorakie zabiegi
manipulacyjne, kokieteryjne, aby te wiarygodno$¢ za kazda cene pozyskac;

o zdrowy krytycyzm ma to do siebie, Ze kaze dzieli¢ sie wazniejszymi opiniami z innymi
osobami; dlatego jednym z bardziej widocznych symptomow tej postawy jest ujawnianie
swoich krytycznych ocen i przekazywanie ich drugiemu cztowiekowi;

e postawa krytycyzmu wobec mass mediéw wyklucza ulegto$¢ w stosunku do cudzych
opinii, nawet bardzo sugestywnych; czesto sg to opinie sprzeczne ze sobg i dlatego
mogq wprowadza¢ do $wiadomosci ludzi chaos myslowy; stan ten, sprzyjajacy
formowaniu sig postawy krytycznej wobec mass mediéw, nazywa sie niezaleznoscig
my$lenia;

e postawa prawdziwie krytyczna daleka jest od uprzedzen, niecheci i roznorakich alergii;
opiera sie na statym wysitku, aby ocena medidw i publikowanych przez nie treci byta
obiektywna; wypowiadane wtedy opinie sg w sposoéb dojrzaty uzasadnione;

e omawiana postawa nie ogranicza si¢ do formutowanych opinii; jest im takze
podporzadkowane zachowanie si¢ jednostki wobec medidw; krytycyzm wiec nie
ogranicza si¢ do warstwy werbalnej, lecz wptywa na decyzje jednostki oraz na cafg jej
aktywnos¢ w dziedzinie mass mediow [Lepa, 2000, s. 173-174].

Na zakonczenie

Zajmujgc sie od wielu lat mediami, sam pracujac w mediach, a takze uczac sie
i innych pedagogiki medialnej, ciggle mysle o ostatnim podrozdziale ksigzki naszego

9



polskiego guru nauk o mediach, T.Gobana-Klasa, ktéry to podrozdziat nosi wielce
mobilizujacy tytut — ,Spoteczenstwo medialne z ludzkq twarzg” [Goban-Klas, 2008, s. 308].
Zawsze fascynowata mnie troska Profesora o cztowieka w kontekscie ciggle doskonalgcych
sie mediow. Co z czlowiekiem? To pytanie musi nam ciagle towarzyszyc¢, troska o cztowieka
medidw z bardziej ludzkg twarzg, troska o spoteczeristwo medialne z bardziej ludzkq
twarza. Troska, aby homo mediens nie przestawat by¢ ciagle homo sapiens, a wiec przede
wszystkim myslacy krytycznie i logicznie. Jestem peten nadziei, ze wszystko ciggle
w naszych rekach, ciagle przeciez powtarzamy, ze media same z siebie, takze nowe media,
nie sg ani dobre, ani zte, wszystko zalezy od tego, co my z nimi robimy, wykorzystujemy
konstruktywnie czy destruktywnie. Dyskursem chciatem zmobilizowa¢ siebie przede
wszystkim i zaprosi¢ innych do troski o myslenie. Cztowiek myslacy logicznie i krytycznie
bedzie umiat korzysta¢ z mediéw na pozytek wiasny i innych. Troska o emocje, wartoSci,
decyzje, aktywno$c¢ i prospoteczno$¢ to rownie wielkie wyzwania, ktore cztowiek myslacy na
pewno podejmie. Trzeba wiec z zywymi, realnymi, krytycznymi, logicznymi naprzéd i$¢
— wirtualno$¢, medialno$¢ to tylko pomoc dla realnosci, w ktérej zycie toczy sie naprawde,
tu i teraz.
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