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Przestrzen uczenia si¢ dziecka — wylanianie sie wiedzy
i kompetencji funkcjonalnych

Uwagi wstepne

Wspotprzestrzenie zycia dziecka stwarzajg szanse podejmowania rozlicznych
aktywnosci i nawigzywania relacji, innymi stowy, wspofczesne dzieci majg ogromng, liczbe
zyciowych mozliwosci, z ktérych jedne sq realne, inne — iluzoryczne. Srodki masowej
komunikacji dostarczajq dzieciom nowych doswiadczen, zawierajg duzo impulséw.
Z perspektywy edukacyjnej w doswiadczanych sytuacjach uczenia sie dominujg procesy
przejmowania i integrowania catego kompleksu materialnych, spotecznych i kulturowych
elementdw przestrzeni zycia. Owa przestrzen nacechowana jest elementami kultury
elektronicznej i wypetniana przekazami wirtualnymi, co daje okazje usytuowanemu
w jej obrebie dziecku odkrywania nowych obszaréw aktywno$ci, gromadzenia nowych
doswiadczen, rozwijania nowych umiejetnosci.

Wspdiczesna teoria edukacii traktuje cate otoczenie dziecka (w tym wszystkie jego
elementy, ktére w szczegolnych okolicznosciach mogq stymulowaé jego rozwdj) jako
Srodowisko uczace [Klus-Stariska, 2009, s.465,494-497]. Tak pojmowana przestrzen
uczenia sie sprzyja zmianom rozwojowym i wspiera procesy poznawcze. Zgodnie
ze spoteczno-kulturowq teorig uczenia sie, umiejetnosci uczenia sie dziecko nabywa od
otaczajacych je 0sob — ze spotecznego, kulturowego i edukacyjnego kontekstu ich zycia.
Istotg uczenia sie nie jest zatem jaki§ okreslony obszar wiedzy czy zestaw umiejetnosci,
lecz uniwersalne, wyzsze funkcje mentalne, wymagane do analizy rzeczywisto$ci, dziatania
w nigj i zycia wspélnie z innymi. Uczenie sie stanowi wewnetrzng ceche osoby, jest osobiste
i subiektywne. Owe funkcje i stopien ich pozyskania przez dziecko wyznaczajq zakres
nabywanych kompetencii.

Swiat zycia dziecka, jego ztozono$¢ i dynamika wymagajg zmian w edukagji
nakierowanej na rozw6j kompetencji kluczowych, uwzgledniajacych umiejetnosci
komunikacyjne, poznawcze i samoregulacji. Proces edukacyjny musi wyposaza¢ ucznia
w kompetencje, czyli przygotowa¢ do procesu samoksztatcenia i korzystania z mozliwosci
jakie daje sie¢ informatyczna. Funkcjonowanie dziecka/ucznia w $wiecie wymaga, aby
dysponowato ono odpowiednimi ,narzedziami” do zapanowania nad $wiatem zewnetrznym
i wewnetrznym. Oznacza to w praktyce wiekszg koncentracje na uczeniu wiasciwych
zachowan, niz na wyposazaniu w informacje. Uczniowie zanurzeni w $wiecie nowych
technologii majg inne wymagania edukacyjne: sg bardziej pragmatyczni, zorientowani
na bodzce wizualne, wymagajq interakcji i personalizaciji, chcg wiecej materiatu w krétkim
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czasie i sq bardzo przywiagzani do komputera [Aldrich, 2005, s. 29, za: Kobylarek, 2012,
s. 80].

Przestrzen uczenia sie dziecka

Przestrzen zycia dziecka mozna traktowac jako przestrzen uczenia sie rozumianego
jako proces, ktéry angazuje calg osobe. Uczenie sie w przestrzeni zycia moze mieé
charakter formalny, pozaformalny i nieformalny, z zaznaczeniem trzech wymiaréw tego
procesu: poznawczego, emocjonalnego i spotecznego [llleris, 2006]. Wymiar poznawczy
procesu uczenia sie dotyczy przyswajania treSci przez podmiot i obejmuje zaréwno wiedze,
jak i uczenie motoryczne; wymiar emocjonalny podkre$la znaczenie czynnikdw
psychodynamicznych, ktére wptywaja na uczenie sie jednostki i ksztattujg je. Podkre$la sie
tutaj znaczenie energii psychicznej transmitowanej przez uczucia, emocje, postawy,
motywacje. Wymiar spoteczny uczenia sie podkreSla, ze jest to proces spoteczny
zachodzacy w interakcjach miedzy jednostka i jej otoczeniem.

W koncepcji trzech wymiaréw uczenia sie¢ Knuda lllerisa wskazuje sie na dwa
rodzaje warunkow uczenia sie: warunki zewnetrzne i wewnetrzne [llleris, 2006, s. 187].
Warunki zewnetrzne to okreslone rodzaje przestrzeni, w ktdrych zachodzi uczenie sie.
Tworzg one okreslone ramy sytuacji uczenia sie, ktore wystepujg w codziennym zyciu,
w do$wiadczaniu sytuacji szeroko ukontekstowionych. Takie konteksty uczenia sie,
jak uczenie sie z codziennosci, przez praktyke, instytucjonalne, zespotowe ujawniajg
sie w postaci rodzajow uczenia sie formalnego, pozaformalnego i nieformalnego,
przebiegajacego w okreslonych przestrzeniach. Sytuacje uczenia si¢ i ramy, w ktérych ono
zachodzi, bezpo$rednio wptywajg na jego efekty [llleris, 2008, s. 188]. Stad wynika, ze na
proces uczenia si¢ majg wptyw takie czynniki, jak: sytuacja, w ktorej zachodzi, zewnetrzna
rama organizacyjna sytuacji oraz ogdlne czynniki spoteczne, ktére ja determinuja.
Koncepcja uczenia sie sytuacyjnego uwzglednia strukture warunkoéw uczenia si¢ oraz
sytuacje, w jakich ono zachodzi. Z punktu widzenia edukacji wazne jest jednak nie tyle fakt,
Ze uczenie sie podlega wptywom sytuacii lecz to, ze poszczegdlne typy sytuacji majg pewne
szczegdlne jakosci edukacyjne (np. sytuacje zwigzane z praktykowaniem) [llleris, 2006,
s. 189].

W tym znaczeniu uczenie si¢ jest ,uczeniem sie sytuacyjnym”, gdyz sytuacja uczenia
sie traktowana jest jako przestrzen, w ktorej przebiega uczenie sie i determinuje jego
rezultaty [llleris, 2006, s.215]. W tym miejscu nalezy tez przywota¢ koncepcje
do$wiadczenia sytuacyjnego (situated experience) oraz podkre$li¢ fakt, ze uczenie sie
w jednej przestrzeni wptywa na procesy edukacyjne, zachodzace w innych przestrzeniach
(samo réwniez podlega wptywom). Procesy edukacyjne, zachodzace w zyciu codziennym,
w sposdb nieformalny zawierajq tez uczenie si¢ milczace, trudne do werbalizacji
i natychmiastowego rozpoznania. Dziecko, poruszajac sie w roznych przestrzeniach zycia,
uczy sie tego, co jest niezbedne do funkcjonowania, a co w literaturze okre$lane jest jako
milczacy wymiar uczenia sig, czyli wiedza milczaca (tacit knowledge) [Samborska, 2011,
s. 92].



Wewnetrzne warunki uczenia sie zwigzane sg z motywami lezacymi u podstaw
uczenia sie, przebiegajacego w interakcjach z uwarunkowaniami spotecznymi (zrodta
uczenia sie, motywacja edukacyjna i wzory jej ksztattowania sie).

Zycie codzienne to splatanie wymiaréw obiektywnych i subiektywnych, jego sednem
jest dziatanie. Uczenie si¢ dziatania to uczenie si¢ bycia, a zwtaszcza zycia wspoinie
z innymi. Jednym ze sposobdw uczenia sie dziatania jest dziatanie, ktére odbywa sie na
rbzne sposoby, takie jak adaptacja, nasladowanie, praktyki, instrukcje, odkrywanie,
planowanie, intuicja [Jarvis, 2012, s. 24]. Nowe sposoby uczenia si¢ dziatania pojawiajq sie
wraz z nadejsciem nowych technologii i nowych pomocy technologicznych. Technologiczne
innowacje, takie jak np. granie w gry na konsolach, mogg stworzy¢ podstawe uczenia sie
wiedzy i dziatania [Davidson, 2011, za: Jarvis, 2012, s. 21]. Narzedzia kulturowe organizujg
myslenie dzieci i zapewniajg sukces w dziataniu ukontekstowionym kulturowo,
wymagajacym okreslonych umiejetnosci. Sg to narzedzia materialne i symboliczne — za ich
pomocg dzieci uczq sie odczytywac rzeczywisto$¢. Takim narzedziem jest oczywiscie jezyk,
ale sg to rowniez znaki wizualne, symbole, plany, teksty, mapy, wzory, a wiec narzedzia
symboliczne potrzebne do zapanowania nad wewnetrznym $wiatem.

Wylanianie sie wiedzy i kompetencji z doswiadczen egzystencjalnych/
medialnych

Rozwijanie umiejetnosci uczenia sie otwiera mozliwosci podmiotu. Problematyka
wylaniania sie wiedzy i kompetencji moze by¢ sytuowana w kontekscie tez nawigzujgcych
do teorii emergencji [Duch, 2003, s. 142-145; Poczobut, 2009, s. 496-497], zwlaszcza
w aspekcie powstawania nowych funkcji (dziatania, zachowania) realizowanych przez
indywiduum. Nalezy jg wigza¢ z wynikiem adaptacyjnej selekcji zachodzacej w interakcji ze
Srodowiskiem fizycznym lub spotecznym. Termin ,emergencja” rozumiany ontologicznie
odnosi sie do relacji zachodzacej miedzy réznymi poziomami organizacji Swiata [Poczobut,
2009, s. 119]. Jest to podejScie wskazujace, w jaki sposéb wspdtdziatanie prostych
elementéw (na nizszym poziomie organizacji Swiata) moze prowadzi¢ do powstawania
nieoczekiwanych, czesto zlozonych wiasciwosci na poziomie systeméw. Poszczegoine
elementy zjawiska (mysli, zachowania) tacza sie w uporzadkowane i ztozone struktury
wykonujace ztozone funkcje: podejmowanie decyzji, osigganie celéw, utrzymywanie
spojnosci grupy. Gtéwng role odgrywa tutaj zasada samoorganizacji, ktéra powoduje, ze
lokalne oddziatywania miedzy elementami nizszego rzedu moze doprowadzi¢ do wytonienia
sie wysoce ztozonych i uporzadkowanych struktur i funkcji na poziomie cato$ci.

W nauce i filozofii obserwuje si¢ rdznorodno$¢ kontekstéw, w jakich pojecie
emergencji wystepuje. Z perspektywy ontologii i ogdlnej metodologii nauk kategoria
emergencji wpisuje sie w kontekst badan interdyscyplinarnych i transdyscyplinarnych.
Podtoze teoretyczne dla rozwazan na temat emergencji stanowig termodynamika nieliniowa,
teoria samoorganizujacych sie systemow dynamicznych, teoria informacji oraz teoria
uktadow ztozonych. Osiagniecia w ramach tych teorii daty podstawe nowej konceptualizacii
problemu psychofizycznego. Szczegélinym przypadkiem emergencji jest emergencja
psychofizyczna zwigzana z powstawaniem struktur zdolnych do realizacji funkcji umystowo-
poznawczych, zdolnych do realizacji zycia i Swiadomosci [Poczobut, 2009, s. 119-130].
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Emergentyzm psychofizyczny jest stanowiskiem, wedtug ktérego ludzki umyst powstaje
w procesie ewolucyjnym na bazie systeméw neurobiologicznych wyposazonych w mézg
i centralny uktad nerwowy, przy aktywnym udziale Srodowiska oraz czynnikéw o charakterze
historycznym, lingwistycznym oraz spoteczno-kulturowym [Poczobut, 2009, s. 123-124].
Zagadnienie funkcjonowania umystu w relacji ze S$wiatem zewnetrznym wymaga
postawienia pytan o role jezyka, $rodowiska, kontekstu spoteczno-kulturowego oraz
przedmiotdw abstrakcyjnych, co czyni ten obszar analiz wielorako rozgatezionym
i niezwykle ztozonym. Wspbdicze$nie uwaza sie, ze umyst ludzki jest wytworem proceséw
ewolucyjno-adaptacyjno-rozwojowych.

Problematyka poruszana w tekscie koresponduje ze spoteczno-kulturowym ujeciem
uczenia sig, zgodnie z ktérym proces uczenia sie nastepuje w obrebie zespolenia tego, co
jednostkowe, co miesci sie w ludzkiej biografii, z tym, co spoteczne i miesci sie¢ w obrebie
spoteczno-kulturowego $rodowiska zycia. Krzyzowanie sie tych dwoch zakreséw prowadzi
do wytwarzania sie doswiadczenia edukacyjnego [Malewski, 2010, s. 101].

Przestrzen zycia mozna traktowaC jako przestrzen uczenia sie z dosSwiadczenia,
a wiec uczenia sie w trakcie zycia. W perspektywie teorii biograficznoSci uczenie sie
z doswiadczenia okreslane jest jako uczenie sie z do$wiadczen bezposrednio, czyli
w trakcie dziania sie zdarzen w bezpo$redniej stycznosci czasowo-przestrzennej; jako
uczenie sie we wspotobecnosci, wspétudziale, wspdétdziataniu: w zdarzeniach, sytuacjach
zyciowych, poprzez stycznosci i interakcje, spotkania, rozmowy, dialog, obserwacje,
dziatanie, w tym samym czasie i przestrzeni. Uczenie sie z doSwiadczenia jest uczeniem sie
w relacjach, w ktorych powstajg doswiadczenia [Dubas, 2011, s. 7-8].

Potencjat edukacyjny doswiadczen zyciowych i kompetencje funkcjonalne

Dziecko wspéiczesne, wiasciwie w sposéb naturalny, nabywa funkcjonalne
kompetencje medialne (ktore sg zasadniczo rézne od kompetencji medialnych w znaczeniu
globalnym) [Kron, Sofos, 2008, s. 58]. Dla ksztattowania tych kompetencji podstawowe
znaczenie ma aktywno$¢ dziecka, jego wewnetrzna motywacja. Sprawiajg one, ze od
najwcze$niejszych chwil Zycia dziecko samo ksztattuje swoje kompetencje kulturowe
i spoteczne. Naturalna ciekawos¢, otwarto$¢ i zdolno$¢ do uczenia sie wyzwalajg potrzebe
uczenia si¢, adaptacji do srodowiska, rozumienia sensu, co z kolei stymuluje umiejetno$¢
rozszyfrowywania symboli i kodéw oraz nadawania im nowych definicji [Kron, Sofos, 2008,
s. 58]. Wykorzystuje w tym celu przyswojone i ,przepracowane” na wiasnej osobie
narzedzia kulturowe (materialne i symboliczne). Gdy narzedzia te stajq sie jego wtasnoscia,
tzn. sq traktowane jako co$, co gteboko tkwi w dziecku, stajg sie elementem potencjatu
kompetencyjnego wykorzystywanego przy rozwigzywaniu probleméw zaréwno w typowy
sposdb (starymi metodami), jak i — co szczegoinie wazne wspotczesnie — w celu rozwijania
umiejetnosci  wprowadzania innowacji i znajdowania niestandardowych rozwigzan
probleméw. W takiej optyce kreatywno$¢ i samodzielne myslenie dziecka sg rezultatem jego
nauki, natomiast umiejetnoéci to cechy zapewniajgce udang nauke.

Nauka uczenia si¢ i kreatywnosci to swoiste wyzwania wspotczesnosci. Wymaga sie
od ludzi innowacyjnego podej$cia i uczestniczenia w wytwarzaniu najdrozszego typu wiedzy
- wiedzy innowacyjnej. Wiedza tego rodzaju opiera sie¢ na zaangazowaniu, inwencji,
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kreatywno$ci i jest mozliwa do uzyskania tylko dzieki motywacji podmiotu do korzystania
zaréwno z edukacji formalnej, jak i z edukaciji pozaformalnej i nieformalnej. Z perspektywy
pedagogicznej pozadane w przysziosci typy kreatywnosci nalezy wigza¢ z obszarami relacji
miedzyludzkich, wspotpracy i spelniania obowigzkéw obywatelskich, a wiec z wymiarem
aksjologicznym  [Gardner, 2009, s.104]. Element innowacyjnosci w relacjach
miedzyludzkich mozna odnalez¢ w organizacjach zdolnych do adaptacji w zmieniajacym sie
otoczeniu (przy jednoczesnym zachowaniu tozsamosci organizacyjnej). Kreatywnosé
w obszarze relacji miedzyludzkich dotyka sfery kierowania (wspotgospodarzenie/
wspotodpowiedzialno$€), zarzadzania (swobodalinicjatywa), rozwoju jednostki i organizacii
(indywidualno$c/tworczosé/kultura organizacyjna/know-how). Idea kreatywno$ci w aspekcie
wspotpracy moze dotyczy¢ form partnerstwa na rzecz innowacyjnego rozwoju w kontekscie
gospodarki kreatywnej. Na przyktad klastry w sektorach kreatywnych i tzw. dobre praktyki
w ich obrebie’.

Dla sprawnego poruszania sie w wielowymiarowej przestrzeni zycia konieczne sg
odpowiednie kompetencje komunikacyjne, samoregulacji oraz poznawcze. Sg to
umiejetno$ci uczenia sie potrzebne zaréwno do osiggania sukcesdéw szkolnych, jak
i zdobywania osiggnig¢ tworczych i intelektualnych [Dolya, 2007, s. 15]. Konieczna jest
umiejetno$¢ komunikowania sie ze $wiatem, zrozumienie innych i samemu by¢ przez nich
zrozumianym; umiejetno$¢ planowania i kierowania swojg aktywnoscig (wlasng uwagq
i zachowaniem); umiejetno$¢ budowania modeli mentalnych tego, w jaki sposéb funkcjonuje
$wiat. Nie jest to sprawg tatwa, gdy kody kulturowe zmieniajg sie i mieszajg z ciggle
zmieniajacq sie matrycg technologiczng [Ostrowicki, 2006]. Okazuje sie, ze warstwy:
kulturowa i komputerowa oddziatujg na siebie. W efekcie powstaje mieszanka znaczen
ludzkich i komputerowych, obejmujaca tradycyjne sposoby modelowania Swiata przez
humanistyczng kulture i Srodki przedstawiania tego Swiata wiasciwe dla wspdtczesnej
warstwy komputerowej. Wytania si¢ oddolnie potrzeba transkodowania rzeczy i zjawisk,
czyli tlumaczenia ich na inny format. Sg to wieloptaszczyznowe zmiany, odnoszace sie do
kulturowych kategorii i koncepcji, dokonujace sie na poziomie jezyka oraz w ptaszczyznie
ontologicznej, epistemologicznej i pragmatycznej [Manovich, 2006, s. 116; Samborska,
2007, s. 265; Samborska, 2010, s. 22]. Zmienia si¢ status podmiotu w odniesieniu do $wiata
zdominowanego przez technike. Swiat wirtualny daje podmiotowi przestrzen dla tworzenia
sie nowych znaczen i nowych warto$ci, pozostawiajac jednak 6w podmiot w sytuacii
zawieszenia, niepewnos$ci, niestabilnosci. Sg to warunki do tworzenia sie nowych
tozsamosci, uwzgledniajgce specyfike przesuniecia znaczen. Budowanie tozsamosci
w perspektywie ponowoczesnej zmusza do subiektywnego projektowania zaréwno miejsca,
jak i rzeczywistosci [Samborska, 2012a, s.16-20; Samborska, 2012b, s.515-527].
W dziecku drzemig olbrzymie mozliwosci kreacji, a specyfika $wiata zycia staje sie Zrodtem
inspiraciji, prowokacji, rozwoju [Dolata, Czerniawska, 2004, s. 40].

W konsekwencji zmieniajq sie kompetencje dziecka, ktdre wymagajq poznania
swojej specyfiki i podstaw ksztattowania sie. Jest to mozliwe tylko w kontekscie szeroko
pojmowanych przestrzeni zycia wspofczesnego dziecka, rozumianych jako kulturowe
i powigzanych z mediami przestrzeni przezywania. Nastepuje to poprzez wigczenie
medialnych $rodowisk i okazji, w ktorych wystepujg bodzce do uczenia sie lub odpowiednie
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wyzwania, ktére dopinguja do aktywnego dziatania. Funkcjonalne kompetencje dziecka
mogq sta¢ sie podstawg ksztattowania kompetencji medialnych w ujeciu pedagogicznym
i dydaktycznym, stuzacych realizacji celow ksztatcenia, znajdujgcych odzwierciedlenie
w tworzonych programach edukacji. Zapewniajg one elastyczno$¢ kompetencyjna, bedac
swego rodzaju gwarantem adaptacyjnosci dziatania. Czasy wspdtczesne wymagajg szybkiej
adaptaciji i radzenia sobie w otoczeniu przy wspdtpracy z innymi, a do tego potrzebne sg
kompetencje przenosne, ktore wpisujg sie w potencjat transgresyjny podmiotu. Takie
rozumienie kompetencji jest zbiezne z aktualnym ich ujeciem w przestrzeni edukacyjnej —
jako adaptacyjny potencjat podmiotu oraz jako transgresyjny potencjat podmiotu
[Meczkowska, 2003, s.693-696]. Pierwsze ujecie kompetencji odnosi sie do kategorii
sprawnego, efektywnego i skutecznego dziatania, w drugim — mozliwa i pozadana jest
samodzielna interpretacja oraz tworcza, transgresyjna modyfikacja dziatan. Polgczenie
tych podejS¢ oznacza, ze kompetencje, ktére nalezy wigza¢ z przestrzenig edukacii
majg charakter rozwojowy, czyli mogg by¢ nabywane, rozwijane i przeksztaicane w toku
catego zycia czlowieka. Sg to ztozone struktury regulujace poznawanie, przezywanie
i przeksztatcanie rzeczywistosci [Sajdak, 2012, s. 145], ujawniajace sie w postaci wiedzy,
umiejetnoéci i postaw [Samborska, 2013, s.95-96]. Potencjat kompetencyjny podmiotu
wigze sie zatem z obszarami odnoszacymi sie do Swiata zewnetrznego, wlasnej osoby oraz
relacji miedzy Ja i Swiatem zewnetrznym.

Konkluzje

W pedagogice wspétczesnej pojawiaja sie pytania o istote nowoczesnej przestrzeni
edukacyjnej na miare wyzwan wspdiczesnosci oraz pozwalajacej na osobisty rozwoj
dziecka. Fragmentaryzacja i specjalizacja wiedzy to cechy wspdtczesnej edukacji, ktére
utrudniajg dziecku wprowadzenie tadu i jasnosci w swoje rozumienie Swiata, w nadawanie
sensu swoim do$wiadczeniom. Aby doskonalic swoje rozumowanie, dzieci potrzebujg
wszechstronno$ci i poczucia perspektywy poznawczej, spojrzenia na $wiat w sposdb
uwzgledniajacy bogactwo i roznorodno$¢ mozliwych perspektyw. Funkcjonowanie dziecka
w obrebie wielo$ci rzeczywisto$ci i doSwiadczanych przestrzeni wymaga, aby dysponowato
ono odpowiednimi kompetencjami, pozwalajagcymi mu na dekodowanie znakéw i symboli
kazdego z tych Swiatow oraz posiadato umiejetno$¢ komunikowania sig z innymi ludzmi.
Interakcje ze Srodowiskiem naturalnym i sztucznym wymagajg odpowiednich kompetencii
komunikacyjnych oraz kompetencji medialnych. Wspotczesny zmienny $wiat wymaga od
podmiotu, aby dysponowat on potencjatem kompetencyjnym, ktéry utatwi mu rozumienie
otoczenia i nadgzanie za zmianami.

W  proces ksztalcenia konieczne jest wigczenie narzedzi  kulturowych
— intelektualnych i wyobrazeniowych, umozliwiajacych przechodzenie z jednej dziedziny
przedmiotowej do innej, ale tez poruszanie sig¢ w obrebie réznorodnych rzeczywistosci
i doswiadczanych przestrzeni. Przestrzen edukacyjng bedzie mozna okre$lic jako
przestrzen rozwojowg, gdy proces ksztatcenia stanie sie¢ wyzwaniem dla dzieciecej
wyobrazni. Przestrzeh rozwoju dziecka stanowig konfiguracje elementéw $rodowiska zycia,
ktére sg niepowtarzalne, ale tez dyspozycje osobowe podmiotu, ksztattujace jego stosunek



do $rodowiska, gdyz podmiot samodzielnie konstruuje osobistq wiedze o rzeczywistosci
przy wykorzystaniu narzedzi kulturowych.

Przypisy
' (np. Europejska Akademia Gier — projekt matopolskiego klastra gier wideo z UJ i AGH;
Gospodarka Doznan i tzw. wioski tematyczne jako ciekawa dla turystow oferta przezy¢

i mozliwo$¢ doswiadczania nowych rzeczy. https://www. parp.gov.plfiles; https://www.
nauka.gov.pl/ [dostep 13.06.2013]
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