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Centrum uczenia si¢ i kreatywnych spotkan w cyfrowej szkole.
Model BCI proponowany przez wydawnictwo SUKURS

1. Wspotczesna biblioteka szkolna - kierunki zmian

Wspdiczesna biblioteka szkolna przeksztatca sie nadal w kierunku bibliotecznego
centrum informacji. Jej ksztatt jest wynikiem interpretacji Podstaw programowych
ksztafcenia ogdinego, szczegdlnie fragmentow odnoszacych sie do edukaciji polonistycznej,
informatycznej, medialnej, a takze do szkolnego programu wychowawczego. Ale ksztattujg
ja takze czasopisma adresowane do nauczycieli bibliotekarzy, jak ,Biblioteka w Szkole”,
,Biblioteka Centrum Informacji”, ,Biblioteka Szkolne Centrum Informacji’, ,Poradnik
Bibliotekarza®’, ,Bibliotekarz’. Wskazujac, jakie zadania nalezy podejmowac
w centrum przyczyniajg sie do stworzenia innowacyjnego profilu szkolnej placéwki
bibliotecznej w Polsce.

Kierunki dokonujgcych sie zmian w bibliotekarstwie szkolnym zwigzanych
z wdrazaniem reformy oSwiaty przedstawitam w formie piramidy rozwoju [Batorowska, 2009,
s.219]. Juz wéwczas zwrdcitam uwage na funkcjonowanie w naszym kraju czterech
odrebnych typdw bibliotek szkolnych. Wzorujac sie na tzw. trojkacie Geralda Nadlera
obrazujacym przechodzenie od stanu obecnego do stanu teoretycznie idealnego, przyjetam
strategie dziatan zmierzajacych do utworzenia szkolnych centrow odpowiedzialnych
za krzewienie kultury informacyjnej w szeroko pojetym Srodowisku wychowawczym
i edukacyjnym ucznia. Na szczycie trojkata umieScitam rodzaj biblioteki szkolnej petnigcej
funkcje centrum o$wiatowego $rodowiska lokalnego, a zarazem centrum kultury
informacyjnej spotecznosci lokalnej. Typem proponowanym zostat szkolny o$rodek
biblioteczno-informacyjny (szkolne centrum informacji — SCI), wzorujacy si¢ na organizacji
,biblioteki jakosci”, ,biblioteki uczacej sie” i ,biblioteki inteligentnej”. Natomiast typ, ktéry
w praktyce szkolnej traktowany jest jako ,ulepszony”, taczony jest z wizjg internetowego
centrum informacji multimedialnej (ICIM, MCI).

Inny model przedstawita Bogumita Staniow. Do gtéwnych funkcji wspdtczesnych
bibliotek szkolnych zaliczyta funkcje: informacyjne, ksztatcace, edukacyjne, dydaktyczne,
wychowawcze, opiekuncze, teraupetyczne, funkcje kulturowe, rozrywkowe, rekreacyjne
oraz postawotworcze zwigzane z rozwojem osobowo$ci ucznia [Staniow, 2012, s. 15].
Ta ostatnia funkcja SCI jest szczegolnie wazna, gdyz ksztattuje obraz biblioteki jako migjsca
rozwoju kompetenciji przysztosci, takich jak radzenie sobie w trudnych sytuacjach, bycie
elastycznym, umiejetnos¢ przystosowywania sie do zmian, nabywanie pewnosci siebie,
tatwos¢ wyrazania wiasnych opinii i sagdow, formutowanie nowych pomystow, poszanowanie
cudzej wiasno$ci intelektualnej, ochrona wiasnego zdania, konstruktywna krytyka.
Uwzgledniajgc te funkcje nie mozna oceniaé jakosci pracy biblioteki tylko pod katem
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réznorodnosci i atrakcyjno$ci zbiorow, metod i form pracy, kompetenciji personelu, dostepu
do technologii informatyczno-komunikacyjnych, atmosfery panujacej w bibliotece czy
udogodnien dla niepetnosprawnych. We wzorcowym centrum informacji realizuje sie
projekty edukacyjne, prowadzi zajecia dydaktyczne, wprowadza alternatywne formy pracy
z czytelnikiem, rozwija kulture informacyjng, medialng i czytelniczg uczniow, ksztattuje
ich dojrzatos¢ informacyjna, ktdra jest srodkiem w dazeniu do osiagniecia wysokiego stopnia
przystosowania spotecznego. Nauczyciel bibliotekarz powinien by¢ $wiadomy, ze sama
edukacja informacyjna nie przygotuje dojrzatego informacyjnie czlowieka, jezeli nie
bedzie ona wsparta przez wychowanie do informacji. Tego elementu zabrakto jednak
w futurystycznym spojrzeniu Mirostawy Bogacz na szkolne centrum informacji w 2025 roku
[Bogacz, 2014, s. 3-5].

2. Ksztattowanie profilu szkolnego centrum informaciji przez ,,BCI”

2.1 Charakterystyka kwartalnika ,,BCI”

,Biblioteka Centrum Informaciji” jest kwartalnikiem, ktérego pierwsze numery ukazaty
sie w 2008 roku. Wychodzi on regularnie jako dodatek do czasopisma ,Biblioteka w Szkole”
wydawanego przez Agencje SUKURS. Pomyst powstania czasopisma po$wigconego MCI
zrodzit sie wraz z powstawaniem pierwszych szkolnych centréw informacji i wspieraniem
tego procesu przez reforme o$wiaty, poczawszy od 2000 roku [Ministerstwo..., 2000].
Owczesna ,Biblioteka w Szkole” redagowana przez Juliusza Wasilewskiego promowata
bardziej tradycyjny obraz biblioteki, a dziaty ktére stanowity strukture czasopisma nie byty
w stanie pomie$ci¢ nowych tresci. Inicjatorem dziatar zmierzajacych do utworzenia nowego
pisma reprezentujgcego spotecznos¢ bibliotekarzy szkolnych 2.0 byta Bozena Boryczka
z warszawskiego Osrodka Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputeréw (OEIIZK).
Osrodek znany jest miedzy innymi z szerokiej oferty kursdw dla bibliotekarzy i prowadzenia
Serwisu Informacyjnego dla Nauczycieli Bibliotekarzy (od 2001 roku). Przez pewien
okres czasu inicjatywg tg zainteresowane byto Wydawnictwa Dr Josef Raabe (RAABE),
dostawca literatury fachowej dla nauczycieli, dyrektorow, pracownikéw administracji szkét
i przedszkoli. Wraz z Bozeng Boryczkg podjetySmy rozmowy w sprawie ustalenia profilu
pisma i utworzytlySmy jego strukture. Koncepcja okazata sie zbyt Smiata i wydawnictwo
po wstepnych badaniach marketingowych zaproponowato zmiane uktadu na bardziej
tradycyjny. ZrezygnowatySmy ze wspotpracy, a Wydawnictwo dr Josef Raabe weszio na
rynek edukacyjny z tytutem dwumiesiecznika adresowanego do nauczycieli bibliotekarzy pt.
,Biblioteka. Szkolne Centrum Informacji’, w umiarkowanym naktadzie 5 tys. egzemplarzy,
dopiero w 2008 roku. Redagowane pod kierunkiem Anny Kontkiewicz numery byly
odzwierciedleniem struktury dobrze funkcjonujacej ,Biblioteki w Szkole”. Pomimo atrakcyjnej
szaty graficznej nie potrafito ono przyczyni¢ sie do ukonstytuowania nowej jako$ciowo
placéwki szkolnej. Redakcja starata sie bowiem rozwija¢ model MCI w dotychczasowych
strukturach organizacyjnych i w oparciu o realia polskiej o$wiaty. Raabe jako firma
komercyjna nie odwazyta si¢ upowszechnia¢ futurystycznej wizji biblioteki wymagajacej
reorganizacji procesu nauczania.

Zatem wcigz byto brak na rynku czasopisma, ktore skierowane bytoby do opiekundw
MCI i tworzytoby wspdlng koncepcije takiego centrum. Reforma o$wiaty koncentrowata sie
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bowiem na procesie informatyzacji polskiej szkoty, dlatego najwazniejsze byto wyposazenie
MCI w sprzet komputerowy, zapewnienie dostepu do sieci, niezbednego oprogramowania
i multimediow. Wizje jego rozwoju, zakres funkcji, wykaz zadan, kierunki podejmowanych
przedsiewzie¢ pozostawiono samym bibliotekarzom. Brak wspdtpracy i wymiany
dos$wiadczen w skali ogélnokrajowej utrudniat wypracowanie wspdlnych standardéw dla
dziatalno$ci MCI i oceny jakosci pracy placdwki. W tej sytuacji Bozena Boryczka podjeta
kolejne starania o pozyskanie nowych interesariuszy i udato Jej sie przekona¢ Juliusza
Wasilewskiego, redaktora naczelnego ,Biblioteki w Szkole”, do zrealizowania pomystu.
W lipcu 2008 roku, tj. o miesigc pozniej niz ukazat sie pierwszy numer ,Biblioteka Szkolne
Centrum Informacji”, Agencja SUKURS wydata w naktadzie 11 tysiecy egzemplarzy
,Biblioteke - Centrum Informacji’. Potaczenie miesiecznika ,Biblioteka w Szkole”,
czasopisma cenionego i majgcego w $rodowisku bibliotekarzy dlugg tradycje,
z kwartalnikiem ,Biblioteka — Centrum Informaciji”, ktérej redakcje powierzono Mirostawie
Bogacz, okazato sie dobrym mariazem nie tylko ze wzgledéw promocyjnych. Nowe
czasopismo promujace MCI i ICIM oraz formy pracy wspierane technologig informatyczno-
komunikacyjng wzbogacito tresciowo ,Biblioteke w Szkole” i umozliwito adresatom tego
drugiego przetamaé wiasne opory wobec konieczno$ci zawodowego zaistnienia w sieci
i rozszerzenia oferty dla uczniow o przedsigwziecia wymagajace znajomo$ci e-narzedzi
w pracy dydaktycznej z mtodzieza.

Tematyka artykutéw zamieszczanych w kwartalniku ,Biblioteka — Centrum Informaciji’
jest w duzym stopniu stymulowana przez rozne formy dziatalnosci OEIIZK skierowane do
nauczycieli bibliotekarzy. Sg nimi przede wszystkim: szkolenia w zakresie wykorzystania
narzedzi technologii informacyjnych w pracy nauczyciela i opiekuna MCI; wyjazdy
szkoleniowe dla bibliotekarzy do roznych krajow wspdtorganizowane z Unig Europejskich
Federalistow (cykle wyjazdow: Oswiata i biblioteki Europy, Poznajemy dziatalno$¢ bibliotek
Europy, Nowoczesne centra multimedialne) [Batorowska, 2013b, s. 113-115]; organizacja
ogdInopolskich konkurséw dla bibliotekarzy (np. konkursu na najlepszy scenariusz zaje¢
w bibliotece szkolnej zrealizowany metoda projektu); wspétpraca z Narodowym Biurem
Kontaktowym Programu e-Twinning w Polsce w ramach Ogolnopolskiego Konkursu nt.:
eTwinning w szkolnej bibliotece realizowanego w ramach Programu eTwinning w szkofach
podstawowych, gimnazjach | szkofach ponadgimnazjalnych; organizacja cyklu
ogdinopolskich konferencji e-Learning wyzwaniem dla bibliotek [Batorowska, 2012] itp.
Na tamach kwartalnika czesto prezentowane byly rezultaty wymienionych wyzej inicjatyw
opisywane przez ich pomystodawcow, wspotautordw lub uczestnikdw.

Poruszana tematyka znalazta swoje odzwierciedlenie w doborze autoréw tekstow
przyjetych do druku przez ,BCI” i w instytucjach, z ktérymi sg oni zawodowo zwigzani. Do
biezacego numeru (2014, nr 2) na tamach kwartalnika publikowato 120 oséb, gtéwnie
pracownikow bibliotek szkolnych i nauczycieli réznego typu szkét (z 47 rdznych szkét) oraz
pracownikdw bibliotek publicznych, pedagogicznych i naukowych (z 16 rdznych bibliotek).
Pozostali autorzy reprezentowali dziewie¢ rdznych placéwek dydaktycznych i naukowo-
dydaktycznych oraz pig¢, ktorych nie mozna byto zakwalifikowaé do wspoinej grupy.
W sumie w ,BCI” do dnia dzisiejszego mozna byto zapozna¢ sie z 249 artykutami
napisanymi przez praktykow i teoretykdw bibliotekarstwa szkolnego zatrudnionych w 77
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réznych instytucjach oswiatowych. Przewazaty wsrdd nich teksty nauczycieli bibliotekarzy
z réznego typu szkdt (166 wystapien) oraz z osrodkdéw ksztatcenia nauczycieli
(69 wystapien), w tym w gtéwnej mierze z O$rodka Edukacji Informatycznej i Zastosowan
Komputeréw w Warszawie (49 wystapien). Liczby te wyraznie wskazuja, ze pismo jest
adresowane do nauczycieli bibliotekarzy i jest tez przez nich wspéttworzone.

Chociaz publikowaniem na tamach ,BCI” zainteresowato sie 120 autoréw, to jednak
nie sg oni statymi dostawcami tekstow. Na przestrzeni lat 2008-2014 odnotowano 109
autoréw, ktérzy na tamach kwartalnika wystepowali nie czeSciej niz 5 razy. Z wiekszg
czestotliwo$cig pojawiajg sie w ,BCI” nazwiska zaledwie 11 autoréw, wérdd ktérych nalezy
wymieni¢ obie Redaktorki ,BCI” Bozene Boryczke (23 teksty) oraz Mirostawe Bogacz
(21 tekstdéw) oraz nauczycieli szkot krakowskich Jolante Pytel (15 tekstdow) i Michata
Luberde (13 tekstow). Informacje na temat autorédw wspotpracujacych z kwartalnikiem
pozwalajg wnioskowa¢ o typowo praktycznym i poradnikowym charakterze pisma.
Potwierdzenie tego zatozenia znalez¢é mozna we wnikliwej analizie zawartosci tre$ciowej
,BCI”. Mozna tez okre$li¢ jego profil i zastanowi¢ sie, czy jest on tozsamy z profilem
powstajacych i funkcjonujacych w szkotach bibliotecznych centréw informagii.

2.2. Obszary tematyczne w ,,BCI”

Redaktorzy pisma zaproponowali staty uktad, w ktérym wyszczegdiniono
nastepujace dziaty: perspektywy i innowacje, arkana warsztatu, przestawiamy MCI,
z doswiadczen bibliotek i pedagogdw, scenariusze i konspekty, projekty. Podziat ten jest
przejrzysty, ale niejednokrotnie mozna sie zastanowié, do ktérego dziatu dany tekst bardziej
pasuje. Problemy z przyporzadkowaniem artykutu do danego dziatu niejednokrotnie
wynikaty z niejednolitej struktury tekstu i mozliwo$ci jego zaistnienia w kilku dziatach.
Dlatego dla potrzeb okre$lenia profilu pisma stworzytam wiasny uktad systematyczny dajacy
mozliwos¢ szczegdtowego podziatu treSci artykutdw nadsytanych do ,BCI”. Prezentuje sie
on nastepujaco:

1. Problemy kultury cyfrowej i edukacii dla potrzeb spoteczenstwa informacyjnego
z uwzglednieniem roli BCI w ich rozwigzywaniu
1.1. Wybrane zagadnienia funkcjonowania w $wiecie informacji, mediéw i TIK
1.2. Zadania SCI w edukacji szkolnej i rozwoju spoteczenstwa informacyjnego
1.3. Recenzje ksigzek poswieconych kulturze cyfrowej
2. Wybrane SCI w Polsce i na $wiecie jako przyktady dobrych praktyk
3. Warsztat nauczyciela bibliotekarza opiekuna SCI
3.1. Aplikacje, serwisy internetowe, repozytoria cyfrowe
3.1.1. Instrukcje korzystania z aplikacji
3.1.1.1. Programy graficzne
3.1.1.2. Witryny internetowe
3.1.1.3. Edycja tekstu
3.1.1.4. Komunikatory
3.1.1.5. Portale spoteczno$ciowe
3.1.1.6. Korzystanie z TIK, bezpieczenstwo w sieci
3.1.1.7. Przechowywanie danych



3.1.2. Mozliwosci wykorzystania programoéw komputerowych w SCI
3.1.2.1. Promocja biblioteki i szkoty
3.1.2.2. Promocja czytelnictwa
3.1.2.3. Promocja wiasnej tworczosci ucznia
3.1.2.4. Rozwijanie kreatywnosci ucznia (dziennikarstwo, plastyka,
muzyka, film, fotografia)
3.1.2.5. Sposoby i techniki wyszukiwania informacii
3.1.2.6. Informacja o zasobach cyfrowych i innych edukacyjnych
zrédtach informacji
3.1.2.7. Wymiana informacji i wspotpraca w sieci
3.1.3. Przeglad oprogramowania i serwisow
3.1.3.1. Do publikowanie tekstow
3.1.3.2. Do tworzenie prezentacji multimedialnych
3.1.3.3. Do tworzenie filmoéw
3.1.3.4. Do tworzenia dokumentéw fotograficznych
3.1.3.5. Do komunikowania sie
3.2. Materiaty dydaktyczne — scenariusze, konspekty
3.3. Systemy biblioteczne
3.4. Sprzet multimedialny
4. Formy pracy SCI
4.1. Udziat w projektach i programach edukacyjnych
4.1.2. eTwinning
4.1.3. Metoda projektu w bibliotekach szkolnych i pedagogicznych
414. SLIM
4.1.5. Comenius
4.1.6. Lokalne projekty edukacyjne
4.2. Przykfady innych udanych przedsiewzig¢ zrealizowanych w BCI
4.2.1. Twérczos¢ fotograficzna i filmowa
4.2.2. Tworczos¢ pismiennicza, edytorstwo tekstow
4.2.3. Tworzenie multimediéw
4.3. Pomysly do wykorzystania

Nie kazdy z wymienionych powyzej dziatdw i poddziatbw jest preferowany
przez autorow w réwnym stopniu. Najobszerniejszy jest dziat trzeci Warsztat nauczyciela
bibliotekarza, opiekuna MCI, w ktorym zagadnienia omawiane sg takze z rdzng
intensywnos$cig. Zdecydowanie przewazajg teksty prezentujgce najnowsze aplikacje,
serwisy internetowe i repozytoria cyfrowe.

Zrozumienie roli i znaczenia, jakie szkolne centra informacji majg petni¢ w polskim
systemie edukacji jest dla ksztattowania ich profilu nieodzowne. Dlatego dziat pierwszy
kwartalnika poswiecony zostat prezentacji innowacyjnych trendéw w tym obszarze, diagnoz
i analiz zwigzanych z rozwojem MCI, perspektyw rozwoju wynikajacych z potrzeb
spoteczenstwa informacyjnego i przygotowania uczniéw do roztropnego i etycznego
funkcjonowania w kulturze cyfrowej. W dziale pierwszym Problemy kultury cyfrowej
i edukacji dla potrzeb spoteczenstwa informacyjnego z uwzglednieniem roli SCI w ich
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rozwigzywaniu zebrano teksty dotyczace wybranych zagadnien funkcjonowania cztowieka
w $wiecie informaciji, mediow i TIK, zadan SCI w edukacji szkolnej i rozwoju spoteczenstwa
informacyjnego oraz recenzje i krétkie informacje po$wiecone kulturze 2.0. W dziale tym
zamieszczone sg gtownie teksty Mirostawy Bogacz, Bozeny Boryczki, Doroty Janczak,
Michata Luberdy. Autorzy wprowadzaja w tematyke edukacji uczestnikéw kultury cyfrowe;j,
przyblizajac pojecie kultury otwartej, ruchu o otwarty dostep do nauki, optujac za otwartg
edukacjg i dostrzegajac w niej szanse dla polskiej szkoty. Polecajq lekture ksigzek
z zakresu cyberkultury. Wskazujg na proces reaktywacji w Internecie wielu czasopism
literackich, przyczyniajacy sie do rozwoju kultury czytelniczej. Opisujac inspirujace pomysty
edukacyjne, ktére warto podejmowaé w SCI, takie jak praca w chmurze, medialaby,
infografika, interaktywne plakaty, grywalizacja (gry edukacyne w sieci), opowiadajq si¢ za
mobilng edukacjg w polskiej szkole. Jest ona dla autoréw ,BCI” propozycjg wartg wnikliwe;
uwagi. Przyblizajac istote $wiata Web 2.0 i zasady wspdtpracy opartej na mechanizmach
wiki wskazujqg na wage kompetencji informacyjnych. Ponadto podejmujg rozwazania
na temat reklamy, promocji, propagandy, marketingu, public relations w bibliotece
szkolnej, poszukujg nowych form promocii biblioteki szkolnej na Facebooku i w Internecie.
Réwnoczesnie dokonujg przegladu najnowszych badan na temat bezpieczenstwa dzieci
i mtodziez w sieci. Poddajg pod rozwage konieczno$¢ szerzenia Swiadomosci informacyjnej
w zakresie prawa autorskiego, prébujac odpowiedzie¢ na pytanie czy publikujmy zgodnie
z prawem, czy wykorzystujemy grafike wedtug zasad prawa autorskiego, czy potrafimy
stosowac licencje Creative Commons.

W pierwszym dziale ,BCI” bardzo wazng grupe tekstéw stanowig artykuty na temat
zadan, jakie ma centrum informacji do spetnienia w edukacji szkolnej i rozwoju
spoteczenstwa informacyjnego. Podjeto prébe oceny przedsigwziecia, jakim byto utworzenie
MCI w 2000 roku i stanu jego rozwoju jakie osiggneto w roku 2008. Opisano dziatania
zmierzajace do przeksztatcenia go w szkolne centrum uczenia sig, w szkolne centrum
innowacji, w miejsce uczenie si¢ przez cate zycie, w centrum uczenia sie autonomicznego,
kreatywnych spotkan, a takze edukacji zdrowotnej i promocji zdrowia oraz w centrum
przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu, np. poprzez ustuge ,zywej biblioteki”.
Wskazano, jak MCI zmienia szkolng edukacje poprzez promocje nowych drég uczenia sie.
Wykorzystano do$wiadczenia wypracowane w Portugalii w ramach programu SLAMIT oraz
wizje biblioteki XXI wieku wdrazang przez bibliotekarzy szkolnych w Danii, odwotujac
sie rownocze$nie do przemy$len na ten temat John'a Royce, laureata nagrody
Miedzynarodowego Stowarzyszenia Bibliotekarstwa Szkolnego (IASL). Wspétczesne
bibliotekarstwo szkolne potaczono ze wspotpracg migdzynarodowg ucznibw w ramach
programu eTwinning i projektu Comenius. Traktujgc kreatywno$¢ jako kluczowq
kompetencje ludzi mtodych, wskazano na korzysci, jakie wyptywajg z edukacji medialnej,
flmowej i fotograficznej w procesie ksztattowania ich wyobrazni. Szczegoinie
wyeksponowano nowe horyzonty edukacji filmowej w szkole, wynikajace z udziatu
w projekcie ,Filmoteka Szkolna”.

W dziale drugim Wybrane SCI w Polsce i na $wiecie jako przyktady dobrych praktyk
oméwiono ponad 50 wzorcowych centrédw informacji w réznego typu szkotach. Placowki
biblioteczne w Polsce dobierane byly przez Redakcje ,BCI” w wyniku osobistych
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i zawodowych kontaktéw z instytucjami o$wiatowymi, uzyskania przez nie wyrdznienia lub
nagrody w ogolnopolskich konkursach programu eTwinning, w konkursach na prace
w bibliotece metoda projektu, w lokalnych projektach edukacyjnych itd. Prezentacje
szkolnych centréw informacji dziatajacych poza granicami kraju opracowane byty gtéwnie
przez uczestnikow zagranicznych wyjazdéw studyjnych dla bibliotekarzy.

Dziat trzeci Warsztat nauczyciela bibliotekarza stanowi podstawowy trzon
kwartalnika i zawiera gtéwnie artykuly opisujace roznorodne programy uzytkowe przydatne
w pracy z uczniami w SCI oraz materiaty dydaktyczne w postaci gotowych konspektow
lekcji. Programy uzytkowe, podobnie jak serwisy internetowe i repozytoria cyfrowe, zostaty
przedstawione w formie instrukcji korzystania z aplikacji. ,BCI” zawiera tez artykuty
przegladowe dotyczace oprogramowania i serwisow umozliwiajagcych gtéwnie publikowanie
tekstéw. Drugi czlon w tym zasadniczym dla pisma dziale zajmujg materiaty dydaktyczne
— scenariusze, konspekty i opisy projektéw edukacyjnych, w sumie 51 gotowych przepiséw
na przeprowadzenie interesujacych zaje¢ dydaktycznych w centrum informaciji. Scenariusze
zostaly przygotowane gtownie z myslg o realizacji lekcji bibliotecznych, ale tez wiedzy
0 kulturze, jezyku polskim, historii i technologii informacyinej.

Dziat czwarty Formy pracy SCI po$wiecony zostat formom promocji wybranych
przedsiewzie¢ podejmowanych przez szkolne centra informacji w Polsce i za granicg. Nie
sposéb wymieni¢ wszystkich opisanych form pracy z uczniem. Moglyby one byé
doskonatym uzupetnieniem wielu poradnikdw po$wieconych wykorzystywaniu nowych
technologii w edukacji [Lorens, 2011]. W pewnym stopniu ,BCI” wypetnia luke, jaka
powstata po zaprzestaniu wydawania kwartalnika ,Edukacja Medialna®, nieocenionego
Zrodta inspiracji dla nauczycieli bibliotekarzy prowadzacych zajecia z edukaciji czytelniczej
i medialnej. Dla przypomnienia, kwartalnik Polskiego Towarzystwa Technologii i Medidw
Edukacyjnych ,Edukacja Medialna” byt wydawany w latach 1996-2003 przez poznanskie
Wydawnictwo eMPi2. Przez caly ten okres redaktorem naczelnym pisma byt prof. Wactaw
Strykowski, specjalista w zakresie technologii ksztatcenia, pedagogiki medialnej i dydaktyki.

3. Wizja centrum informacji upowszechniana przez Redakcje

Wizja szkolnego centrum biblioteczno-informacyjnego jest nie tylko wizjg
skomputeryzowanego multimedialnego centrum informacji (MCI), gdzie uczniowie majg
dostep do nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych i wykorzystujg je do
celow edukacyjnych i rozrywkowych. To nie wizja dodatkowej pracowni z programu
,Cyfrowa Szkota’, w ktérym gtéwny nacisk kladzie sie na zaopatrzenie placowki
w niezbedng infrastrukture w zakresie TIK, zapewnienie uczniom dostepu do nowoczesnych
pomocy dydaktycznych w domu (e-zasoby edukacyjne) i e-edukacje nauczycieli. SCI staje
sie fizyczng i wirtualng przestrzeniqg w Szkole, gdzie czytanie, formutowanie zapytan,
mySlenie, wyobraznia, odkrywanie i kreatywno$¢ napedzajg podréz uczniéw od informacji
do wiedzy oraz do ich osobistego, spofecznego i kulturalnego rozwoju [Rafinska, 2014, s. 4].
To wizja szkolnego centrum uczenia sie, w ktérym bibliotekarze majg na celu przygotowanie
czytelnikow do $wiadomego budowania swojej osobowosci i realizacji pasji [Bogacz, 2014,
s. 6]. Bibliotekarz to pedagog wprowadzajacy nowe style uczenia sie i nowe metody
w edukacji, po to by uczy¢, jak mysle¢. A zatem w ,BCI" postrzega si¢ biblioteke szkolng
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jako internetowe centrum informacji wyposazone w nowoczesny sprzet i oprogramowanie,
zapewniajace dostep do e-zasobdw, wspierajgce ucznia i nauczyciela w procesach
zarzadzania informacja, wykorzystujace zasoby otwarte i technologie informatyczno-
komunikacyjne w pracy dydaktycznej, ksztatcace kompetencje informacyjne cztonkéw
spotecznosci szkolnej.

W obrazie SCI stworzonym przez redaktoréw kwartalnika pomijana jest jednak
bardzo wazna jego funkcja zwigzana z wychowaniem do racjonalnego i etycznego
funkcjonowania w przestrzeni informacyjnej. Ksztatcenie dojrzatych informacyjnie
czytelnikbw musi koniecznie by¢ wsparte wychowaniem informacyjnym. Mozna zadaé
pytanie, czy dojrzaly informacyjnie uczen to uczen o wysokim poziomie kultury
informacyjnej? Aby mogt sie nim sta¢ musi najpierw sta¢ sie cziowiekiem zdolnym do
refleksji. Wyr6znikami osoby dojrzatej informacyjnie jest bowiem zdolno$¢ do powigkszania
wiedzy, otwarto$¢ na nowe idee, podejmowanie nowych form aktywno$ci, podejmowanie
inicjatyw, zdolno$¢ do zmiany, podejmowanie zadan stuzacych innym ludziom,
przezwycigzanie przeszkod, dazenie do celu bez konieczno$ci wsparcia, gotowo$c¢
do ponoszenia skutkow swoich decyzji i dziala, oparcie Zzycia na warto$ciach
humanistycznych, respektowanie praw drugiego czlowieka, jego godnosci i wolnoSci;
podmiotowe traktowanie ludzi, przeciwstawianie si¢ manipulacji.

Kryteria te znalazty swoje odzwierciedlenie w standardach information literacy,
w ktorych oprocz wiedzy i umiejetnosci informacyjnych umieszczono kompetencie
spoteczne. Kompetencje te zdobywa sie w procesie socjalizacji informacyjnej [Batorowska,
2013a, s. 49]. Zadaniem wychowania informacyjnego jest bowiem nie tylko wyposazanie
jednostki w system wiadomo$ci o otaczajacej rzeczywistosci, ale tez wskazanie na potrzebe
sprawnego funkcjonowania w $rodowisku, na podmiotowo$¢ cztowieka i jego przygotowanie
do odpowiedzialnego dziatania w globalnym spoteczenstwie informacyjnym.

Na zakonczenie warto postawi¢ pytanie o to, jakie zadania powinna petnic biblioteka
szkolna w zakresie ksztattowania kluczowych kompetenciji przysztosci mtodego pokolenia?
W procesie wychowania do informacji ksztattowane sg bowiem podstawowe kompetencje
przysztosci, czyli sposoby postepowania umozliwiajace jednostce przetrwanie. Muszg by¢
one rozwijane przez caty okres zycia cztowieka, w jego Srodowisku szkolnym, zawodowym
i w domu. Howard Gardner, amerykanski psycholog, faczy je z rozwijaniem umystu
dyscyplinarnego, syntezujacego, kreatywnego, respektujacego i etycznego. Ksztattowanie
umystu dyscyplinarnego zobowigzuje cztowieka do ciggtego doskonalenia sie w wybranej
dziedzinie wiedzy, a syntezujgcego pozwala funkcjonowa¢ mu w sytuacji nadmiarowosci
informacji. Natomiast umyst kreatywny jest cztowiekowi nieodzowny do realizacji nowych
wizji. Ale wiedza, umiejetnosci i kreatywnos¢ w dziataniu i mysleniu niewiele znaczg dla
rozwoju czlowieczenstwa, jezeli nie bedzie on okazywat szacunku dla drugiego czlowieka
i zy¢ w sposob etyczny. Osoby niewyedukowane w zakresie uzywania pieciu umystow nie
odrdznig prawdy od fatszu, dobra od zta, nie przejawig postaw prospotecznych, nie zostang
osobami madrymi [Gardner, 2009, s. 27-28,151-155].

Wszystkie wymienione kompetencje, umiejetnosci, zdolnosci, sposoby dziatania,
rozumowania, cechy, wartosci, postawy i zachowania mozna odnalez¢ w standardach
kompetencji informacyjnych oraz w celach wychowania do informacii.
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Do kanonu podstawowych kompetencji informacyjnych naleza bowiem umiejetnosci:

rozpoznawania i precyzowania potrzeb informacyjnych, okre$lania osobistych
obszaréw zainteresowan;

poszukiwania informacji odpowiadajacej indywidualnym potrzebom, posiadania
motywacji do poszukiwania odpowiedzi na pytania wynikajgce z tych potrzeb
i wykazywania zaangazowania i inicjatywy w tym zakresie, rozumienia i bycia
rozumianym, oceny informacji pod katem aktualnosci, zgodnosci z tematem,
waznosci socjologicznego i kulturowego kontekstu, znaczenia w demokratycznym
spoteczenstwie i przydatnosci, interpretacji informacji uwzgledniajacej kontekst
spoteczny i kulturowy, przyjmowania postawy krytycznej wobec informaciji,
wykorzystywania informacji do podejmowania stusznych decyzji, pewnosci siebie
podczas samodzielnego formutowania wnioskéw i podejmowania decyzji,
umiejetnosci oceny osobistych zdolnosci wyboru Zrodet, otwarto$ci na nowe pomysty
wynikajace ze sprzecznych opinii, zmiany przekonan lub otwartoSci na nowe
doswiadczenia;

gotowo$¢ do przekraczania postawionych sobie lub przez innych wymogow,
wykorzystywania zdobytych informacji i wiedzy do dziatan praktycznych, do
krytycznego myslenia i rozwigzywania problemow;

wigczania nowych informacji do swojego dotychczasowego zasobu wiedzy i ciggtym
powiekszaniu go, tworzenia strategii korygowania i udoskonalania dotychczas
stosowanych dziatan, ustalania skrupulatnosci poszukiwan, ewaluacji procesu
informacyjnego w celu wyksztatcenia efektywniejszego sposobu uczenia sie
w przysztoci, wprowadzania kreatywnych form wzbogacajacych osobisty proces
uczenia sie, tworzenia whasnych kryteribw mierzenia efektywnoéci, artykutowania
osobistych pomystdw, korzystania z zasobdw elektronicznych i wykorzystywania
rozmaitych mediéw do przedstawienia wiasnej pracy tworczej oraz wzbogacania
wiasnego warsztatu pracy [Batorowska, 2013a, s. 23-25].

Biblioteka szkolna jest wspdtodpowiedzialna za ksztatcenie kluczowych kompetencji
przysztosci mtodego pokolenia. Dlatego w pracy szkolnych centrow informacji w wiekszym
stopniu muszg byC podejmowane dziatania wychowawcze, a nauczyciel bibliotekarz
wprowadzajac dzieci i miodziez w $wiat informacji cyfrowych musi rozwijaé w nich
odpowiedzialno$¢ za infosfere, w ktdrej zyjq i ktdrg tworza.
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