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Przestrzen i miejsce w kreowaniu tozsamosci dziecka

Przestrzen i miejsce w perspektywie pedagogicznej

W perspektywie pedagogicznej przestrzen zawsze wystepuje ze wspdiczynnikiem
humanistycznym. Wypetniona jest trescia, bedacgq wytworem spotecznego procesu
historycznego i indywidualnej aktywno$ci ludzkiej. Odnosi sie do miejsc, w ktorych
sytuowane sg obiekty, stanowigce odbicie osobistych doswiadczen ludzi zwigzanych
z przestrzenia, ujawniajac tym samym, ktdre z elementéw kompozycyjnych majg dla nich
znaczenie. Perspektywa ta wyznacza réwniez specyficzne poczucie miejsca, ktére
traktowane jest jako przestrzen nasycona ludzkim do$wiadczeniem. Poczucie miejsca
dookreslajg znaczenia spoteczne, kulturowe, réwniez te, bedace wynikiem uzgodnien
w zakresie roli, funkcji, charakteru, wiec tworzace okreslone konwencje. W tworzeniu
poczucia miejsca wazna role odgrywa architektura, zaréwno jej wymiar materialny, na ktory
sktadajg sie forma, organizacja przestrzenna (w tym funkcjonalnos¢ i okreslona substancja
architektoniczna), jak i wymiar niematerialny, stanowigcy swoistq obudowe interakcji
spotecznych i zdarzen. Mozna powiedzie¢, ze poczucie wtasnego miejsca konstytuowane
jest przez $wiadomos$¢ bycia w miejscu, czyli stan ujmujacy siebie oraz Swiat (obiekty,
przedmioty/miejsca doSwiadczer oraz spotecznos¢). Natomiast w kontekscie edukacyjnym
poczucie miejsca rozpatrywane jest jako co$, co usprawnia uczenie sie.

Problematyka analizy przestrzeni i miejsca w kontekscie pedagogicznym obejmuje
aspekt osobowy i spoteczny. Mozna jg rozpatrywaé na tle réznych uje¢ teoretycznych,
takich, jak np. teoria pola Kurta Lewina, koncepcja holonu — zapoczatkowana przez Arthura
Koestlera, a nastepnie rozwinigta przez Kena Wilbera, czy tez koncepcja afordancji Jamesa
Gibsona [Wielowymiarowosé..., 2009; Kielar, 2012; Lewicka, 2012]. Okre$lone ramy
teoretyczne ujmowania przestrzeni determinujg sposéb jej badania oraz wyznaczania
jednostek analizy. Sg to badania, ktére obejmujg zaréwno osobe, jak i jej otocznie (w sensie
fizycznym i spotecznym).

W aspekcie pedagogicznym przestrzen jest doswiadczana i przezywana przez osobe
jako rodzaj mikroprzestrzeni, stajac sie wydzielonym miejscem-elementem konsolidujgcym
ja ze zbiorowosciq wokot wspolnych elementdw nacechowanych symbolicznie
i podzielanych w czasie interakcji z innymi osobami. W tym znaczeniu miejsca ujawniajg
symboliczny charakter przestrzeni.

Ujecie czlowieka w schemacie przestrzeni podkresla tez Yi-Fu Tuan, ktéry -
wyrdzniajac trzy typy przestrzeni — twierdzi, ze naktadajg si¢ one na siebie. Sg to przestrzen
mityczna, pragmatyczna, abstrakcyjna (konceptualna) [Tuan, 1987, s.29]. Rozpoznanie
przestrzeni widzianej w kategoriach przydatno$ci jest mozliwe dzigki intelektowi. Cztowiek
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geometryzuje przestrzen, a rezultatem tej dziatalnosci jest forma przestrzenna
- rzezbiarska, architektoniczna i urbanistyczna. Miejsce jest wiec typem przedmiotu, ktéry
formuje przestrzen. Jego rozpoznanie wymaga identyfikacji w przestrzeni czego$, co na
poczatku jest tylko mglistym wyobrazeniem ,gdzie$ tam”. Przedmioty i miejsca sq zatem
centrami wartosci. Zwrdcenie na nie uwagi jest uznaniem ich realnosci i wartosci. Przedmiot
lub miejsce zyskuje konkretng realno$¢, jesli jest doSwiadczane w sposéb totalny
— wszystkimi zmystami oraz aktywng i refleksyjng myslg [Tuan, 1987, s. 29-31]. Diugie
przebywanie w okreslonym miejscu pozwala pozna¢ go intymnie. Jest to subiektywny obraz
miejsca. Dlatego tez jest ono traktowane przez badaczy jako schronienie, intymnosg,
bezpieczenstwo [lzdebska, 2009, s. 140].

Przestrzen i miejsce w Swiecie dziecka

Kategorie przestrzeni i miejsca sg gtéwnymi sktadnikami $wiata dziecka. Tworzg
L.przestrzen rozwoju’, ktéra obejmuje dwa podsystemy: otoczenie fizyczne, czyli kontakt
dziecka z przedmiotami oraz otoczenie spoteczne, czyli kontakt dziecka z ludzmi, zwlaszcza
z osobami dla niego znaczacymi. Przestrzen fizyczno-przyrodnicza tworzg przede
wszystkim: miejsce zamieszkania, sie¢ komunikacyjna, do ktorej dziecko ma dostep oraz
tereny zielone. W ich obrebie nalezy wskaza¢ na catqg infrastrukture, z kitérg dziecko ma
stycznos$¢ w swoim $rodowisku zycia. Przestrzen spoteczno-kulturowa to osoby i interakcje
spoteczne. Przestrzer rozwoju wypemiajg odpowiednie stymulatory i stabilizatory.
Najistotniejsze z nich konstytuujq przestrzen zycia dziecka, ktéra w przypadku matego
dziecka, okre$lana jest jako ,dom” [Samborska, 2012, s. 282]. W analizie tej przestrzeni
wyodrebnia sie dwa gtéwne elementy: aktywng obecnos¢ osoby znaczacej dla dziecka
(matkalojciec/gtowny opiekun) oraz miejsce lub otoczenie (tzw. przestrzen zorientowana)
[Brzezinska, Hornowska, 2011, s. 38].

Powszechne rozumienie przestrzeni oparte jest na sugestii zmystow i funkcjonuje
za pomocg pojeé, takich jak miejsce, usytuowanie, lokalizacja, odlegto$¢, powierzchnia,
orientacja (gora, dét, w prawo, w lewo). Pojecia fizykalne organizujg rozumienie przestrzeni
fizycznej i dotyczg obiektow fizycznych, ruchu, usytuowania, sity, predkosci. Przestrzen ma
wptyw na dziecko i zwigzane z nig do$wiadczenia. Z drugiej strony, w do$wiadczeniach
przestrzen jest konstruowana, naznaczana i przyswajana. Dziecko doswiadcza przestrzeni,
identyfikujac rzeczy i obiekty charakteryzujace sie pewnymi wlasciwo$ciami przestrzennymi.
Poznanie przestrzenne obejmuje konstruowanie obrazu spostrzeganego S$wiata na
podstawie informaciji o wystepujacych przedmiotach/obiektach, ich ruchu i oddziatywaniu na
siebie. Poznawanie otoczenia nastepuje poprzez poruszanie sie¢ w nim, dotykanie podfoza
i oparcia z réznych stron ciata. Stopniowo nastepuje oswajanie si¢ ze zmianami oporu
miedzy wiasnym ciatem, podtozem, a tym, co znajduje sie wokdt ciata [Affolter, 1997,
s.19-53]. W ten sposob dziecko poznaje otaczajacy Swiat, ktory staje sie dla niego
otoczeniem. Reprezentacja przestrzeni ujmuje tez pojecia lokalizacji majace zwigzek
z orientacjg, przestrzenng. Zaliczajg sie do nich, np. takie okreslenia, jak w gére-w dot,
do-z, przod-tyt, na—do, gteboko-plytko, centralny—peryferyjny. Pojecia lokalizacji odnosza,
sie do zmystowo postrzeganych zdarzen przestrzennych.



Reprezentacje przestrzenno$ci (praktyki przestrzenne, postrzeganie przestrzeni,
wiedza o przestrzeni, sposoby jej kodowania i nadawania znaczen) budowane sg na bazie
podmiotowych doSwiadczen i wiedzy dziecka. Ich zrodtem jest Swiat, w ktorym dziecko zyje.
Od najmiodszych lat poznaje ono specyfike réznych przestrzeni — odkrywa ich wymiary,
cechy, wtaciwosci, uczy sie tego, jak sie w nich poruszac.

Wspbiczesne dziecko zyje i wzrasta na przecieciu sie rdznych przestrzeni
0 zréznicowanym charakterze, wymowie spotecznej, moralnej, emocjonalnej [lzdebska,
2009]. Wspotprzestrzenie jego zycia cechuje ogromna réznorodno$¢ i ztozono$¢. Ich
dynamika ujawnia sie w obrebie zmiennosci struktury, ale tez w obrebie nasycenia
bodzcow, wplywdw i oddziatywan, ktére prowadzg do statego poszerzania codziennej
przestrzeni zycia dziecka. Przestrzen ta jest stale wyznaczana przez pojawiajace sie w jej
obrebie nowe zrodta doswiadczen, przezy¢ oraz rodzaj kontaktéw spotecznych [lzdebska,
20093, s. 9].

Swiat zycia dziecka to przestrzen, w ktorej lokuja sie miejsca, a te znajdujq sie tam,
gdzie dziecko jest, z uwzglednieniem wszystkich ontologicznych aspektéw bycia [Mendel,
2006, s. 21-22]. W postmodernistycznej wizji przestrzenno$ci wyrazny jest kontekstualizm
w zakresie projektowania przestrzeni i miejsc. Wskazuje sie¢ na powigzania geografii
spoteczno-ekonomicznej z naukami spotecznymi i z tzw. podejsciem interpretacyjnym’.

Przestrzen i miejsce a tozsamos¢

Przestrzen jest elementarnym sktadnikiem tozsamosci. Krajobraz etnoprzestrzenny
wlasciwy danemu miejscu jest podstawg do ksztattowania wlasnego Ja. Przestrzen
ma znaczenie aksjologiczne. Charakter przestrzeni i stopied zrozumienia jej elementéw
stanowig 0 znaczeniu danego miejsca dla cztowieka.

Analizy w tym obszarze dajg wglad w ,przestrzenny” wymiar zycia indywidualnego
i spotecznego, w sensie materialnym i symbolicznym (ciato, przestrzen mieszkalna,
estetyka, znaczenia ukryte w miejscu).

Swiadomosé przynaleznosci terytorialnej dookresla tozsamos¢ czlowieka. Powoduije,
Ze terytorialno$¢ jako kategoria abstrakcyjna staje sie elementem namacalnej przestrzeni
- miejscem znaczacym dla podmiotu. Zbiorowe odczytywanie znaczeh elementow
krajobrazu sprzyja powstawaniu i zaciesnianiu wiezi w obrebie danej zbiorowosci, stanowigc
tym samym o jej odrebnosci i wyjatkowosci. Tworzenie wlasnej tozsamos$ci odbywa sie
poprzez kontakt z innymi, podzielanie wspdlnych wartosci, emocjonalny charakter relacii,
niezalezno$¢ jednostki w obrebie zbiorowo$ci. Innymi stowy, kreowanie tozsamosci
jednostkowej wystepuje w kontekscie oddziatywan tozsamosci zbiorowych, czyli poczucia
tego, kim sie jest wspolnie z innymi. Tozsamos¢ jednostkowa to jednak odrebnos¢ na tle
innych, to poczucie, ze jest sie kim§ wyjatkowym i niepowtarzalnym. Taka tozsamo$¢
ksztattuje sie w oparciu 0 mechanizm identycznosci — zachowanie wtasnej odrebnosci.

Wspdiczesny $wiat oferuje wieloS¢ rozproszonych przestrzeni oraz zjawiska, takie
jak brak przypisania do terytorium, zaposredniczenie relacji miedzyludzkich, zacieranie
granic narodowych i kulturowych. Na ich tle rodzg sig¢ problemy zwigzane z kreowaniem
tozsamosci, a takze jej opisem. Pojawiajg sie pojecia ,zakorzenienie dynamiczne” czy
,ferytorium zmienne”, w kontek$cie ktérych méwi sie o tozsamosciach ptynnych kreowanych

3



przez nowe media (tozsamo$¢ telewidza, uzytkownika sieci internetowej, ,koczownika”
w $wiecie wirtualnym, performera sztuki interaktywnej) [Kita, 2003, s. 115-116].

Do znaczacych cech nowej tozsamo$ci zalicza si¢: niestabilno$¢, brak okreslonosci,
rozmycie sie. To tozsamos¢ otwarta na zmiany, dajaca mozliwo$¢ wyboru swojego ,ja’,
okreslana jako ,staba”, mobilna, zmienna, niekoherentna. Jej istnienie jest prowizoryczne
i ambiwalentne, a do$wiadczenia pozwalajace na jej wyrdznienie znajdujg swe zrodto
w dynamice globalizacji oraz fascynacjach medialnych [Samborska, 2006, s.91-94;
Samborska, 2007, s. 120-121; Samborska, 2013, s. 93]. Jest to tozsamos$¢ okreslona przez
nie-miejsce, wyznaczana przez idee nomadycznego stawania sie. W tym kontekscie wazny
jest proces przechodzenia, a nie przywigzanie do jakiego$ momentu w czasie.

Kreowanie tozsamosci w perspektywie ponowoczesnej wymaga zatem nakierowania
na proces stawania sig, a nie wynik tego procesu. W takim podejsciu podmiot nie przestaje
by¢ zakorzeniony nawet wtedy, kiedy sie przemieszcza [Braidotti, 2009, s.22].
Jest to podmiot nomadyczny — kulturowo zréznicowany, postmodernistyczny, ktdrego
konstytuowanie sie przebiega w warunkach krzyzowania sie roznorodno$ci klasowej,
rasowej, etnicznej, wiekowej. Nomadyczne zmiany wskazujg na kreatywny rodzaj stawania
sie, przywotujg metafore performatywna, w ktérej dopuszcza sie zrddta wzajemnego
oddziatywania do$wiadczenia i wiedzy. Wiasnie doswiadczenia i wiedza (wyznaczajace
tozsamos¢), potrzebujq terytorium mentalnego do swego ulokowania. Mysli stanowig tropy
lokalizacji i s porzadkowane w sposdb wyznaczajacy punkty, ktére stanowig uktad
odniesienia, kontekst [Kunce, 2004, s. 79]. W ten sposdb wypracowywane sg mechanizmy
radzenia sobie z nadmiarem do$wiadczen, chaosem zdarzen. Umiejscowienie tym samym
— 0znacza osaczenie, pochwycenie, zakorzenienie, a rozwazania nad tozsamoscig stajq sie
rozwazaniami nad naturg relacji.

W procesie konstytuowania sie wizji tozsamo$ci zaprezentowanej powyzej dokonaty
sie zmiany na linii abstrakcja-konkret oraz relacja-zdarzenie. Zaktada sie, ze w obrebie tych
relacji powstaje nowa jako$¢, ktéra okreslana jest jako byt nowej generacii, i ktéra zaczyna
tworzy¢ nowy putap kultury intelektualnej [Kosowska, 2004, s.70-71]. Jest to stan
polegajacy na dazno$ci do mentalnego zmaterializowania relacji. Konstrukcja ,pomiedzy”
jawi sie jako rzeczywiste miejsce i nosnik akcji miedzyludzkiej. W tozsamosci, bedacej
odmiang ,pomiedzy”, wiodacg funkcje petni czas a nie przestrzen. W kontek$cie czasu
tozsamos¢ ujawnia sie w przemianach zdarzenia w zdarzenie. W kontekscie przestrzeni
natomiast, pojawia sie problem z lokalizacjg tozsamosci. Problem 6w dotyczy tozsamosci
przestrzeni jako takiej. Przestrzen, jak wszystko, zmienia sie w czasie, zatem przestrzen,
w ktorej istnieje tozsamo$¢ staje sie nie do okre$lenia. Tozsamos¢ pozbawiona lokalizacii
traci racje istnienia na rzecz intencjonalnosci [Kosowska, 2004, s. 72-74].

Przestrzen i miejsce jako elementy konstrukcji tozsamosciowych
- perspektywa badawcza

Przestrzen zycia wspdfczesnego dziecka staje sie miejscem, w ktorym spotykaja sie
rézne porzadki istnienia i formy przedstawienia (np. formy medialne). Obejmuje ona rdzne
fragmenty rzeczywistosci, w ktdrych realizm taczy sie z fantastyka. Stajq sie one Zrodtem



podmiotowych do$wiadczen, co z perspektywy pedagogiki rodzi konieczno$¢ poznawania
warunkdw wspierania dziecka w poznawaniu tych rzeczywistosci.

Nadanie tej sytuacji formy dyskursywnej wymaga wypracowania nowych
kategoryzaciji, ktérych zrodtlem staje sie sztuka indywidualnego wartoSciowania rzeczy.
Konsekwencjg tego jest umiejetnos¢ budowy wiasnej przestrzeni znaczen i warunkujgcego
ja wymiaru czasowego.

W prowadzonych badaniach podjeto problem znaczenia kategorii przestrzeni
i miejsca w konstytuowaniu sie tozsamo$ci dziecka2. Ujmujac przestrzennos¢ jako ,dylemat
wspotczesno$ci’, zwrdcono uwage na relacje przestrzeni i miejsca w ,do$wiadczeniu
sytuacji” przez dziecko [Samborska, 2014a, s.313-315]. Wyklarowanie sie miejsca
w przestrzeni jest zwigzane z sukcesywnym poznawaniem przestrzeni i nadawaniem jej
warto$ci. Warto$ci te zawierajg komponenty intelektualne, behawioralne i emocjonalne
[Samborska, 2014, s.51]. Oznacza to, ze w sferze intelektualnej dziecko doswiadcza
wartosci miejsca w kategoriach tego, co pozadane lub niepozadane, tego, ze co$ jest
wazne, mniej wazne lub niewazne, albo jakie jest i jak wyglada. Innymi stowy dzieci
dos$wiadczajg ogolnej ,wartosci” przedmiotu/obiektu, zdarzenia czy wyniku. W sferze
emocjonalnej odwotujg sie do warto$ci jako przekonan o tym, co pozadane lub niepozadane
w przestrzeni osobistej i spotecznej. W sferze zachowan wskaznikami wartosci stajg sie
preferencje w sytuacji swobodnego wyboru, albo to, ile dziecko jest w stanie poswiecié, jak
duzy wysitek wtozy¢ w zamian za ceniony obiekt lub za osiggnigcie cenionego wyniku.

W badaniach uwzgledniono trzy perspektywy badawcze, w ktorych dziecko byto
informatorem o Swiecie, uczestnikiem bycia w $wiecie oraz kreatorem Swiata3. Dzieki temu
mozliwe byto zbadanie rozumienia Swiata jako blizej nieokre$lonej i nienamacalnej w sensie
fizycznym przestrzeni oraz tego, co stanowi dla dziecka Swiat naznaczony jego obecnoscia,
a takze $wiat jego marzen i wyobrazni.

Przeprowadzone analizy ujawnity rozumienie kategorii przestrzeni i miejsca przez
dziecko szescioletnie. Okazuje si¢, ze kategorie te jawig sie nieco odmiennie ze wzgledu na
pte¢. Dziewczynki i chtopcy, opisujac $wiat, w ktdrym zyja, z perspektywy wkasnego w nim
ulokowania, postuguijg sie szeregiem nazw nadrzednych percepcyjnych w zakresie przyrody
ozywionej i nieozywionej. W odniesieniu do tej ostatniej, wsréd dominujgcych kategorii
znajdujg sie: ,Swiat’, ,natura’, ,pogoda’, ,budowle’, ,miejsce’, ,pojazdy”, ,zywnosc’,
Jfzeczy’, ,zabawki’, ,ubrania”, ,0zdoby", ,ciato”, ,broA”. Natomiast w odniesieniu do przyrody
ozywionej — sg to kategorie: ,ludzie”, ,inne postacie zywe”, ,zwierzeta” oraz ro$liny”.
Szczegotowe analizy w obrebie wyrdznionych kategorii ujawniajq charakterystyczne
elementy przyrody ozywionej i nieozywionej, wokét ktérych gromadzi sie do$wiadczenie
dziecka. Wypetniaja one przestrzen jego zycia, stajac si¢ jednoczeSnie elementami
konstrukcji tozsamos$ciowych.

Osobiste do$wiadczenia dziecka wskazujg na to, jak przebiega rytm lokacii
i dyslokaciji tozsamosci. Ujawniajg tez specyfike zdarzen statych i zmiennych, dtugofalowych
i chwilowych, spotecznych i kulturowych, ktére scalajg i rozmontowujg jego tozsamosg.
Uzyskane wyniki Swiadczg o tym, ze w procesie stawania sig, czyli okreslania swojej
tozsamosci przez dziecko szeScioletnie, szczegdlnie wazne sg doswiadczenia, ktorych
Zrédtem sa;



e warunki zycia, majgce zwigzek z postrzeganiem Swiata; postrzeganiem siebie
w $wiecie; doznawaniem przyjemnosci;
o relacje spoteczne (relacja pokrewienstwa; relacja przynalezno$ci i zwigzku, bliskoSci
emocjonalnej; relacja posiadania; relacja zakorzenienia);
e dziatania spoteczne (zwlaszcza te oparte na motywie wspotpracy, rywalizacji, walki;
wynikajace z ustalonych konwencji) [Samborska, w druku].
Sg to doswiadczenia konkretnego miejsca i w konkretnym miejscu — w wymiarze
realnym lub wykreowanym, ktére wypetniaja przestrzenie zycia wspdtczesnego dziecka.

Przypisy
"Nowe odmiany geografii humanistycznej czy spotecznej odwotujg sie do mysli filozoféw

zwigzanych z postmodernizmem, takich jak Michael Foucault, Jean-Francois Lyotard,
Jacque Derrida.

2\W badaniu wzieto udziat 94 dzieci szeScioletnich. Analizom poddano ich wytwory
aktywnos$ci symbolicznej ujawnione w jezyku, rysunku i zabawie.

3W prezentowanym tekscie odniesiono sig jedynie do jednej z przedstawionych perspektyw
badawczych — dziecka jako uczestnika bycia w $wiecie. Do tej perspektywy odnosza sig tez
0go6lne wyniki badan.
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