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Edukacja w wirtualnej szkolnej sferze publicznej

Wprowadzenie

,Edukacja” jako termin anglojezyczny w latach 90. zadomowit sie w polskiej
publicystyce, pedagogice i w funkcjonujagcym systemie szkolnym na wszystkich jego
szczeblach. W istocie zawiera on w swej tresci wiecej anizeli wynika to z pierwotnej
wersji stownikowej i obejmuje: nauczanie — uczenie sie, wychowanie — samowychowanie
oraz opieke — samoopieke. Z kolei o wirtualnej szkole pisze sie jako o placdwce
skomputeryzowanej i korzystajacej z globalnej i lokalnej sieci, natomiast sprawy dotyczace
tzw. sfery publicznej budzg daleko idace kontrowersje. Wynika to m.in. stad, ze rozgrywa
sie ona na przecieciu interesow jednostki, zwtaszcza osob zarzadzajacych i zarazem
decyzyjnych oraz uzytkownikéw sieci, a sfera publiczna i dziatanie spoteczne ma miejsce
w tle logiki rozwoju $wiata zycia codziennego.

Przedmiotem dociekan w niniejszym opracowaniu, W ujeciu raczej sygnalnym,
jest przede wszystkim problematyka dotyczaca przestanek teoretycznych zwigzanych ze
$wiatem zycia, sferg publiczng oraz wirtualno$cig, jak réwniez supozycjg metodologiczna,
aby nawigza¢ do dostepnych materiatow badawczych i ich transplantacji na teren
zrdznicowanych polskich szkot.

Przestanki teoretyczne o Swiecie zycia, sferze publicznej, szkole i wirtualnosci

Na ogét za przestanki teoretyczne uznaje sie taki zestaw logicznie powigzanych ze
sobg deklaracji z réznych zrodet, ktore stanowig wzglednie spdjny system, a szczegdlng
wiasciwoscig jest to, ze opiera sie na zasadach niezaleznych od zjawisk, ktére majg by¢
wyjasnione [Lauwerys, Cowen, 1987, s. 85]. Dlatego o $wiecie zycia codziennego w sferze
publicznej, takze w szkole, m.in. ze wzgledu na komunikacyjng wirtualno$¢, mozna
rozwaza¢ w dos¢ skrétowym zakresie, poniewaz teoretyczne przestanki nawigzujg nie tylko
do nauk spotecznych, ale takze przyrodniczych i matematyczno-informatycznych.

Dyskusyjna jest deklaracja A. Schiitza, ze zycie codzienne to Swiat [...] w ktorym
(i na ktory) dziata po$rod swoich bliznich w petni Swiadomy i dorosty cztowiek. Czyli, jest to
Swiat, ktory istniat przed narodzinami jednostki/osoby, a swojg ciggtos¢ istnienia zawdziecza
interpretacji ze strony przodkéw w procesach naturalnego do$wiadczenia jego sktadnikéw,
a wiec jest to wiedza podreczna, stuzaca jako schemat interpretacyjnego odniesienia.
Okazuje sig, ze nie jest to intersubiektywny $wiat jednostki/osoby, ale $wiat
intersubiektywnie podzielany przez cztonkdw wspdlnoty, ktérzy podejmujg wobec niego
nastawienie praktyczne, a nie teoretyczne [Schiitz, 2008, s. 18]. Swiat zycia jako preludium
do uczestnictwa w sferze publicznej jawi sie jako: 1) naiwna zazytos¢ podmiotu
z bezproblemowo danym ttlem; 2) prawomocnos¢ intersubiektywnie podzielonego $wiata;

1


mailto:k.wenta@poczta.onet.pl

3) totalny, a zarazem nieokre$lony, nieszczelny, a mimo to ograniczajacy charakter
$wiata zycia [Habermas, 1999, s.234]. W istocie tak interpretowany $wiat zycia moze
by¢ ujmowany jako element sytuacji dziatania, uwzgledniajac statg oczywistosc,
oswojong zrozumiato$¢ i bezpieczenstwo, a proces reprodukcji i odtwarzania jest zgodny
z intersubiektywnie podzielanymi zasobami. W zwigzku z tym pojecie $wiata zasadza si¢ na
stwierdzeniach, ze: 1) $wiat ma charakter obiektywnych standw rzeczy, ktore istniejg lub
mogq by¢ wywotane przez zamierzong interwencje; 2) Swiat spoteczny w swej tresci
wyznacza og6t odniesient interpersonalnych; 3) $wiat jest subiektywny, poniewaz obejmuje
w sobie przestrzen wewnetrznych uczu¢, doznan i przezy¢ oraz naleza do niego takze akty
poznawcze oraz takie zamiary, ktore nie odpowiadajg istniejgcemu stanowi rzeczy
w $wiecie obiektywnym, a dostep jednostki ma charakter uprzywilejowany [Habermas, 1999,
s. 163, 166-167 i 172-173]. Zmierzajac z kolei do rozszerzenia pojecia $wiata zycia
codziennego o sktadnik spoteczny oraz osobowosciowy warto zauwazy¢, z punktu widzenia
m.in. wirtualnej sfery publicznej komunikacji, odnawiajace sie (reprodukujace) wymiary
obejmujace: 1) kontynuowanie wiedzy waznej dla czionkéw grupy (ucznidw-studentow
w $rodowisku edukacyjnym); 2) czynniki stabilizujace solidarno$¢ grupowa; 3) wychowanie
odpowiedzialnych jednostek jako 0sdb tozsamych.

Doszukujac sie zorganizowanej reprodukcji m.in. w wirtualnej komunikacji publicznej,
aby utrzymac strukturalne sktadniki ciggtosci tradycji $wiata zycia w praktyce Zzycia
codziennego nalezy uwzgledni¢: a) spdjnos¢ wiedzy w kulturze; b) trwato$é tozsamosci
grupowej w spoteczenstwie; c) harmonizowanie indywidualnych biografii ze zbiorowymi
formami zycia [Ibidem, s. 244 i 248-249].

Przestanki teoretyczne w aspekcie zycia codziennego w sferze publicznej nawigzuja,
przede wszystkim do wizji: 1) kulturalistycznej, ktéra ukazuje sfere publiczng jako miejsce
reprodukcji niepoddawanej krytyce tradycji w monologicznym uksztattowanym obrazie
Swiata; 2) systemowej, ktora umozliwia dostrzec sfere publiczng z perspektywy tta
organizujgcego obrazy $wiata obiektywnego oraz spotecznego, ktére stajg sie wzorami
interpretacji wiedzy, norm i zachowar komunikacyjnych, jak réwniez regulujace interakcje
spoteczne, aby spajaC caly system; 3) komunikacyjnej, zorientowanej na operowanie
roszczeniami wazno$ciowymi, na zasadzie: a) odnawiania strukturalnych sktadnikéw $wiata
zycia dotyczacych kultury, spoteczenstwa oraz osobowosci; b)zmiany strukturalnych
sktadnikéw Zycia codziennego, uwzgledniajagc osobowosciowg odrebno$¢ na tle
obiektywnych stanow rzeczy oraz norm organizujgcych prawowite porzadki spoteczne, np.
zdolno$¢ podmiotu do ograniczenia i kontrolowania wtasnej woli i dziatania ze wzgledéw
etyczno-moralnych [Ganko-Karwowska, 2013, s. 37]. Analizujgc zréznicowane poglady na
temat systemowego ujecia sfery publicznej wydaje sie dyskusyjna teza o zaniku sprzezenia
miedzy systemem ekonomiczno-politycznym a spotecznym $wiatem Zzycia codziennego,
poniewaz sfera publiczna wolnych obywateli rzekomo pozbawiona jest komunikacyjnej
przemocy, a obok wolnych medidw ksztattowany jest fundament dla rozwoju obywatelskiego
spoteczenstwa [Ibidem, s. 68].

Dociekania nad publiczng sferg elektronicznej komunikacji mozna skoncentrowac
na dwoch wirtualnych konstruktach, tzn. portalach internetowych i forach dyskusyjnych.
Pierwszy z nich — portal internetowy to serwis informacyjny, tworzony i eksploatowany
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w oparciu o technologie World Wide Web (WWW) i w zasadzie uczestniczy w procesie
uspotecznienia Internetu, poniewaz coraz wiecej instytucji, takze szkoty podejmujg decyzje
0 przenoszeniu czesci lub catoci swojej dziatalnosci do wirtualnej przestrzeni tworzac tzw.
zinstytucjonalizowane portale internetowe (techno instytucje), np. a) instytucie zewnetrzne;
b) teleinstytucje; c) cyberinstytucje; d) instytucje sieciowe [Becheikh, Su, 2005, s. 93-110].
Wkraczanie i zagospodarowanie cyberprzestrzeni w rzeczy samej ma charakter dziatalnoSci
nieobligatoryjnej, a potrzeba jego tworzenia oraz zakres i forma zamieszczanych tresci
uzalezniona jest od strategii zarzadzania, uwzgledniajac obowigzujgace zasady i normy,
m.in. respektowania praw autorskich i ochrone danych osobowych oraz przestrzeganie
innych przepiséw formalno-prawnych. Warto takze wskaza¢ na watki obligatoryjne,
wynikajace z badania przestrzeni zrédet, w konwencji wyboréw oczekiwanych,
proponowanych tresci, nasyconych daleko idaca wizualizacjq i wirtualng audialno$cia.

Sensu cyberedukacji mozna z kolei upatrywaé, w analogii do spotecznej
cyberprzestrzeni, ktéra jawi sie przede wszystkim w sferze zmystowej jako reakcja na
wirtualng komunikacje. Co prawda, juz w 2002 roku Barry Wellman postulowat, aby przesta¢
nazywac¢ Internet ,cyberprzestrzenig”, bo to przestaje mieC sens, gdy wiekszo$¢ ludzi
traktuje Internet czysto uzytkowo, a na grunt polski ta my$l zostata przeniesiona jakie$
3-4 lata pdzniej, kiedy to pisano, ze: Podziaf na cyberprzestrzeri i ‘real’, $wiat online i offline.
By¢ moze stawia to nas wobec fatszywej dychotomii i nie pozwala na zrozumienie natury
nowego medium [Batorski, Olechnicki, 2007, s. 5-14]. Wynika to prawdopodobnie stad — jak
od kilku dobrych lat pokazujg to badania — ze nie ma sensu dzielenia wiedzy na ,wirtualng”
i ,srealng’, bo sg to na ogdt te same tresci podtrzymywane na rézne sposoby. Nie ma tez
sensu rozwaza¢ nad tym, czy ,w Internecie” przybieramy inng tozsamos¢, bo wiadomo
przynajmniej od czaséw Ervinga Goffmana (2005), ze zalezy to od sytuaciji i od partneréw
interakcji, poniewaz nie ma znaczenia, czy porozumiewamy sie przez Internet czy inaczej,
z kim sie kontaktujemy i jakie petimy funkcje oraz jakie odgrywamy role.

O strukturze cybereduakcji, wiadnie z punktu widzenia tzw. cyberprzestrzeni
edukacyjnej [Cyberprzestrzen i edukacja, 2012] mozna rozwaza¢ od strony probleméw
ogdinych w edukacji medialnej [Ibidem, s. 32-86], interakcji spotecznych [Ibidem, s. 87-156],
spraw osobowosci w kontek$cie do wychowania dzieci i mtodziezy [Ibidem, s. 157-254] oraz
szans edukacyjnych i zagrozenia cyberprzestrzenig [Ibidem, s. 255-362]. ,Strukture” jako
pojecie abstrakcyjne na ogét mozna potraktowac¢ jako zbiér, uktad wzajemnie powigzanych
ze sobg elementéw lub uklad relacji elementow wystepujacych w danym systemie
[Olechnicki, Zatecki, 2000, s. 205]. Co prawda, w cyberedukaciji mamy do czynienia nie tylko
z komunikowaniem sig¢ ze Swiatem realnym, zewnetrznym i wewnetrznym cztowieka, za
po$rednictwem sieci informacyjnej, kryjacej w sobie zaréwno warto$ci dotyczace dobra,
jak i zta, madrosci oraz gtupoty, piekna i brzydoty, ale takze mitoSci i nienawisci, rGwnosci
i nierdwnosci, bezpieczenistwa i niebezpieczenstwa [Wenta, 2009, s. 293-298].

W literaturze z zakresu komunikacji w spoteczenstwie sieciowym wystepujq takie
pojecia jak: ,cyberprzestrzen”, ,cyfrowe $rodki wyrazu”, ,komunikat elektroniczny”, ,cyfrowa
komunikacja’, ,rzeczywisto$¢ wirtualna”, ,kompetencje komunikacyjne oparte na cyfrowym
jezyku przekazu tre$ci”. W takim teZ stanie rzeczy w spoteczenstwie sieciowym wirtualno$¢
rozumiana jest jako odwzorowanie rzeczywistosci realnej poprzez abstrakcje, z ktorych
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tworzone sg obiekty (byty) informacyjne, ktére sg interpretowane za pomocq information
literacy [Perzycka, 2008, s. 51-52], czyli nowej edukacji nazywanej e-edukacja, opartej na
zdolnosciach do znalezienia, oceny i uzycia informaciji [Integrating..., 2004].

Funkcje cyberedukacii, ktéra staje sie integraing czescig spoteczenstwa sieciowego
ujawniajg sie w postaci tradycyjnie nazywanych lecz ustawicznie zmieniajacych sie dla nich,
pod wptywem nowych narzedzi informatycznych, zadan wykonawczych zwigzanych ze sferg
poznawczg, motywacyjng, emocjonalng, behawioralna, cywilizacyjno-kulturowa, spoteczno-
zdrowotng i pokrewnymi. Z drugiej jednak strony, nie mozna nie dostrzega¢ tego, ze
terazniejsza cywilizacja bitowa ma w sobie strukturalno-funkcjonalne ograniczenia, co
przektada sie na ,zachowanie” systeméw informatycznych, zwiaszcza pierwszych,
niedoskonatych robotéw edukacyjnych. Tymczasem w kietkujacej cywilizacji kubitowej
zapowiada sie dopiero wielka rewolucja, poniewaz u jej [...] podstaw znajduje sie
ambiwalencja  zrbwnowazona, rozum transwersalny, — wspofwystepowanie  wielu
przeciwstawnych stanéw wifasnych, wiedza oscylacyjna, dynamiczny ukfad przeksztatcen
struktur poznawczych, emocjonalnych i sprawczych, rozpatrywanych w obszarach wszelkich
warto$ci spoteczno-kulturowych w ukfadzie miedzy porzadkiem a chaosem, koniecznosciq
a zmiang, schematem a ciggla zmiang schematu [Gnitecki, 2005, s.88]. Dlatego
o0 cyberedukacji w cywilizacji bitowej, ktéra prawdopodobnie w XXI wieku jest i bedzie oparta
na dominujacej jednoznaczno$ci odwzorowarn warto$ci, ambiwalencji réwnowagowej,
porzadku, koniecznosci i cigglosci w sferze funkcjonujacych wartoci  spoteczno-
kulturowych. Naktania to do dociekan nad ptynng cyberedukacija, funkcjonujaca na zasadzie
przechodzenia od cywilizacji bitowej do cywilizacji kubitowej, ktéra oddziatywaé bedzie na
obecne dzieci i mtodziez oraz uczniéw i studentdw wychowywanych dla terazniejszoSci
i niedalekiej przysztosci.

Szkota jako instytucja, ktérej w Polsce, od strony formalno-prawnej, przypisano
miano szkoly publicznej (panstwowej) i szkoty niepublicznej (tzn. prywatnej i asocjacyjnej),
nie tylko w wirtualnej rzeczywisto$ci funkcjonuje jako sfera publiczna, poniewaz jest otwarta
na zrdznicowane, szeroko rozumiane potrzeby edukacyjne. Wynika to stad, gdyz dostrzega
sie jg i analizuje poprzez pryzmat Swiata zycia codziennego jako miejsce reprodukcii
kulturowej, spotecznej i osobotworczej. Zarysowane przestanki teoretyczne pozwalajg
sgdzi¢, ze kazda szkota, zwlaszcza taka ktdrej przypisano miano szkoty wirtualnej,
[...] w optyce form komunikacji oraz proceséw (de) demokratyzacji aktywnosci zyciowej
Jjednostki i spoteczenstwa — pozwala przekroczy¢ klasyczny sposéb rozumienia Ssfery
publicznej jako miejsca realizacji dziatan spotecznych zorientowanych na gre interesow
i wykroczy¢ w cyberprzestrzen, a dalej w rzeczywistos¢ wirtualng instytucji [Garko-
Karwowska, 2013, s. 74].

Badania nad public relations i wirtualng szkota w sferze publicznej

Gtéwne trzy typy badan public relations zdefiniowano w zasadzie dos¢ dawno (1987)
jako: 1) stosowane (zajmujace sie konkretnymi problemami praktycznymi); 2) podstawowe
(dostarczaja,  przekrojowej wiedzy o sytuacjach, w ktérych majg one miejsce);
i 3) introspektywne (skoncentrowane na badaniach nad samg dziedzing public relations, np.
badanie opinii 0 odgrywanych rolach oséb w tej dziedzinie oraz o nieformalnych barierach
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w karierze zawodowej). Zainteresowanie badaniami nad procesem public realtion
uwzgledniajac, m.in. definiowanie probleméw badawczych, planowanie programéw,
wprowadzanie w zycie tych programéw poprzez dziatanie i przekazywanie informacji oraz
ocenianie ich skuteczno$ci, wyraznie koresponduje z badaniami nad Internetem [Wimmer,
Dominick, 2008, s. 560-561 i 586], ktore z kolei nawigzujg do badan nad dziataniami
spoteczno$ci szkolnej w wirtualnej sferze publicznej. Dlatego warto zwrécié uwage na
potrzebe profesjonalnych badar nad szkolnymi, takze uczelnianymi portalami internetowymi
i forami dyskusyjnymi. Wyniki badan pozwalajg ograniczy¢ nie zawsze korzystne ich
oddziatywanie na proces dochodzenia do porozumienia przy pomocy Internetu, poniewaz
fatszywy konsensus mozna upatrywa¢ w: a) liberalnej Slepocie, gdyz nie daje petnego
obrazu rzeczywistosci (szkolnej — uczelnianej) moze mie¢ charakter indoktrynacyjny i pemi¢
funkcje ideologiczng; b) naiwnej poprawnosci, kiedy btad interpretacyjny zasadza sie na
ograniczonej poprawnosci politycznej w sferze analizowania zjawisk ze wzgledu na
okreslong ceche spoteczng, bez uwzglednienia struktury oraz charakteru catego zjawiska;
c) fatszywej trosce o wykluczonych, ktéra moze zacheca¢ do demokratyzacji dostepu
do szkoly i kultury, mierzac racjonalno$¢ instrumentalng (ekonomiczng), wiedzg
pozytywistyczng, praktyka manipulacji, gdzie racie formutuje sie pod dyktando
populistycznych haset marnowania talentéw, niskiej efektywnosci oraz wielkoci odpadu
edukacyjnego [Sadura, 2010, s. 239-241].

Badania naukowcow oraz specjalistow pokazujq, ze przecietny czlowiek spedza
w Internecie codziennie od pieciu do szesciu godzin, a jednym z ostatnich wynalazkéw
Internetu jest wirtualna szkota, ktérej zadaniem jest polepszenie dziatania polskich placéwek
o$wiatowych. Za pomocg portalu mozna zarzadza¢ szkolg, istnieje dostep do wirtualnej
biblioteki oraz dziennika zawierajacego oceny. Warto dyskutowaé na forum dyskusyjnym na
terenie szkoty, dzielac sie przemysleniami dyrekcji z kadrg nauczycielskg oraz uczniami
i z innymi uzytkownikami Internetu. Wazne jest to, Ze projekt dotyczacy wdrazania
idei wirtualnej szkoty zyskat poparcie i zgode Unii Europejskiej, ktéra wspdtfinansuje
cate przedsiewziecie. W swej istocie szkolny portal internetowy ma byC wyrazem
demokratycznego wsparcia dla uczniéw oraz ich rodzicow, a takze ma pomdc gronu
pedagogicznemu w polskich szkotach. Dzigki temu nauczyciele bedg mogli szybko
skontaktowac sie z rodzicami danego ucznia, kiedy sprawia on ktopoty [Czym jest wirtualna
Szkota?, 2014). Wirtualnych szkdt jest wiele, np. portal Szkoty Podstawowej im. Janiny
Sieklickiej w Czernicach Borowych zawiera: aktualnosci, informacje dyrektora, historie
szkoty, doniesienia o radzie pedagogicznej, radzie rodzicéw i samorzadzie uczniowskim,
znajduje sie tam takze wzmianka o patronie szkoty, hymn szkoty, zbiér dokumentéw szkoty,
sprawozdanie o realizowanych projektach, adresy kontaktowe, archiwum szkoty, wykaz
podrecznikdw i wybrane dane o absolwentach szkoty [Portal Szkoly..., 2014]. Takich portali
w roznych stopniach i typach szkot — uczelni jest wiele, ktére przede wszystkim majg
charakter promocyjny dla danej placowki, np. obejmujg sfery publiczne, aktywizujg uczniéw
— studentéw, nauczycieli, rodzicow i otoczenie lokalne, co na ogét nie znajduje jednak
wyraznego odzwierciedlenia w dostepnych materiatach internetowych. Co prawda,
w internetowych przekazach pojawiaja takze opisowe artykuty, np. o roli Intemnetu
w bibliotece szkolnej [Widz, 2014], niestety, o szeroko rozumianej spotecznosci szkolnej
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- uczelnianej ukierunkowanej na edukacje raczej mozna dedukowa¢ w kontek$cie do

upowszechnianych w nich tresci.

W wyszukiwarce Google’a pod hastem wirtualna szkota oferuje si¢ zréznicowane
oferty edukacyjne, dotyczace innowacyjnych platform, ktdre majq usprawni¢ dziatalnos¢
polskich szkét — uczelni oraz placowek o$wiatowych. Przykladowo, Wirtualna Szkota
(Eszkola24.pl) jako platforma internetowa taczy w sobie funkcjonalny system do
zarzadzania szkota, elektroniczny dziennik, platforme e-learningowa, wirtualng biblioteke
i forum dyskusyjne. Jako projekt jest wspétfinansowana przez Unig Europejskg w ramach
Programu 8.1. Innowacyjna Gospodarka. Cenne jest to, ze System Wirtualna Szkofa
jest efektem dwoéch lat intensywnej pracy nad stworzeniem narzedzia, ktore usprawni
funkcjonowanie szkot, pomoze w pracy dyrektorom i pedagogom, a takze bedzie wsparciem
dla rodzicéw i uczniow (Wirtualna Szkota). System Wirtualna Szkota to kompleksowe
i funkcjonalne narzedzie do zarzadzania placowkami o$wiatowymi, ktére tgczy w sobie
e-dziennik, platforme e-learningowa, forum dyskusyjne oraz wirtualng biblioteke (Jarostaw
Grabka, prezes Perfektus System). Nalezy roéwniez wspomnie¢ 0 serwisach
spotecznosciowych, takich jak: Twitter, Facebook, Nasza Klasa, ktdre na catym $Swiecie
podbijajg internetowy rynek, ktére — co prawda - mogg mie¢ negatywne wptywy na
uzytkownikéw, ale na ogét oddziatujg korzystne jako tzw. social media, gdy intencjonalne
nauczanie ma miejsce w domu i szkole (Wirtualna Szkota).

W uczelniach wyzszych nierzadko mamy do czynienia z funkcjonalng absencjg
w zakresie praktycznej dziatalno$ci opiekuriczo-wychowawczej, a akademickg edukacje
w zasadzie zaweza si¢ do nauczania/studiowania, chociaz zdarzajq sie aktywne studenckie
samorzady i kota naukowe. Na ogdt uczelniang sfere publiczng ujmowang od strony
wirtualnej, np. z punktu widzenia Swiata zycia codziennego, dostrzega si¢ przede wszystkim
w zakresach: 1) administracyjnym (koncentracja na zarzadzaniu); 2) edukacyjnym
(ksztatcenie akademickie i cze$ciowo socjalizujgce wychowanie); 3) naukowym (zwigzanym
z badaniami i rozwojem kadry naukowo-dydaktycznej).

W oczekiwaniu na cykliczne badania nad dziataniami spotecznymi wspomaganymi
ze strony internetowych platform i foréw dyskusyjnych w polskich szkotach i uczelniach
zachodzi potrzeba odwotania sie m.in. do wynikéw badan Marioli Gariko-Karwowskiej
(2013), ktora positkujac sie poddanymi analizie materiatami empirycznymi w konfrontacji
z literaturg przedmiotowg zaproponowata nastepujace stwierdzenia.

1. Na ogdt mamy do czynienia z typowymi zachowaniami cyberwtadzy wobec masowe;
sfery publicznej oraz wobec proceduralnych aspektow funkcjonowania obligatoryjnej
masowej i medialnej sfery publicznej, ktéry ujawnia sie w: a) kulturowym zasobie
uniwersyteckiego wirtualnego $Swiata zycia codziennego, gdzie dominuje strategia
umacniania wkadzy przez instrumentalizacje praw dostepu do informacji publicznej oraz
zadanie respektowania normatywnego sktadnika medialnego Swiata zycia publicznego
ustanowionego przez cyberwladze; b) normatywnym skladniku $wiata zycia
uniwersytetu zorientowanego na kreowanie i umacnianie takich wzoréw prawowitych
odniesien miedzy czlonkami akademickiej spotecznosci, uwiktanej w hierarchie
decydowania; c) osobowosciowym skfadniku Swiata Zycia uniwersyteckiego jako



wirtualnego uzytkownika, ktéry raczej powinien by¢ zorientowany na poddawanie sie
biegowi zycia, np. dominuje podmiotowa interaktywno$¢ komunikacyjna.

2. Zachowanie komunikacyjne wirtualnej spotecznosci realizuje si¢ w dziataniu
spotecznym: a) w obszarze kulturowych zasobdéw wzordw zachowan komunikacyjnych,
np. dotyczacych analizy pdl aktywnosci w sferze struktury treSci w kontekscie
zachodzacej transformacji spotecznej, analizy proceduralnych watkow dziatan
spotecznych  wirtualnego  demosu, analizy procesowego aspektu dziatan
ukierunkowanych strategicznie, nawet wéwczas, gdy bywajq strategicznie ukryte;
b) w sferze normatywnych kontekstow dziatar spotecznych wirtualnego demosu, co
stwarza namiastke wolnoSci oraz sity i wladzy marionetek; c)w zakresie waloréw
osobowosciowych, ujawnianych, nabywanych, utrwalanych jako kompetencje
komunikacyjne, czyli sktadnik $wiata Zycia czionkdéw wirtualnej spotecznosci,
realizujacej sie na zasadzie dogmatycznych nastawien, ktorym brakuje racjonalnoci
komunikacyjnej [Ganko-Karwowska, 2013, s. 233-236].

Zakonczenie

Spdér o model dziatania spotecznosci edukacyjnej w procesie formowania si¢
wirtualnej publicznej demokracji budzi nie tylko niepokéj intelektualny, ale takze praktyczny,
o charakterze ustrojowo-funkcjonalnym. Wynika to stad, ze kreowanie postaw spoteczno-
obywatelskich przy wykorzystaniu informacyjnych platiorm i foréw dyskusyjnych
adresowane jest przede wszystkim do szkdt, ktdre powinny doskonali¢ swoje funkcje
opiekuncze, ksztatcace i wychowawcze oraz uczelni wyzszych zajmujacych sie badaniami
naukowymi, ale takze szeroko rozumianymi funkcjami edukacyjnymi. Intencjonalne
wykorzystanie internetowych platform i foréw dyskusyjnych jako doskonatych i niefatwych
w edukacyjnych aplikacjach narzedzi intelektualnych jest obszarem intensywnych
przedsiewzie¢ ze strony reprezentantow wiadz administracyjnych oraz tzw. merytorycznych
funkcjonariuszy ds. wirtualnych mediéw oraz og6tu nauczycieli, uczniow — studentéw,
rodzicow, jak rowniez otoczenia spotecznego, korzystajgcych z wirtualnej edukacii
funkcjonujacej w sferze publicznej. Dlatego, nawigzujac do celéw poznawczych niniejszego
opracowania, nalezy podkresli¢, ze zasygnalizowane merytoryczne watki, dotyczace sensu
i istoty dyskusji nad edukacyjng wirtualnoscia, wystepujacg m.in. w szkolnych i uczelnianych
portalach internetowych oraz z nimi zwigzanych wirtualnych forach dyskusyjnych, sktaniajg
do dyskusiji oraz kontynuowania przedmiotowych badan naukowych ze strony subdyscyplin
komunikacyjnych i pedagogiki mediéw. W zakresie oczekiwanych do realizacji celow
utylitarnych jawig sie nastepujace postulaty, aby: 1) doskonali¢ proces wirtualizacji szkét
i uczelni, zmierzajac do podnoszenia jakosci ich promociji oraz usprawniania w zarzadzaniu;
2) angazowac kadre edukacyjna, uczniéw — studentow i rodzicdw do opiniowania szkolnych
— uczelnianych portali internetowych; 3) tworzy¢ internetowe fora dyskusyjne o charakterze
dydaktycznym, spoteczno-kulturalnym i obywatelskim o zrdznicowanych profilach
organizacyjno-tre$ciowych; 4) upowszechni¢ e-learning jako forme — metode edukacyjng dla
uczniéw/studentéw: zdolnych, $rednio-zdolnych i majgcych trudnoSci w nauce -
studiowaniu. Chodzi wiec o to, aby wirtualna szkota/uczelnia rozwijata sie nie tylko pod
batutg cyberwtadzy, ale takze Zzywiotowo pod wptywem niekoniecznie ,wyszukiwanych”
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przez wiadze ucznidw/studentéw, jako inicjatorbw godziwych przedsiewzie¢ o takich
walorach innowacyjno-twérczych, ktore korespondujg z wirtualnymi przygodami dziecieco-
miodziezowymi na rzecz wdrazania idei LLL.
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