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Nauczyciel - uczen:
syntopia czy dysonans w dziataniach medialnych?

Jednym z wyznacznikéw wspotczesnosci jest medialno$é, a jej pochodng jest
nadmiar informacji naptywajacych z réznorodnych zrédet. Najszybszym Srodkiem dotarcia
do informacji sg media cyfrowe, kiére btyskawicznie zaanektowaty przestrzen
funkcjonowania cztowieka. llos¢ informacji wzrasta w oszotamiajgcym tempie. Stanistaw
Lem juz w 1999 roku przestrzegat przed megabitowg bomba [Lem, 1999], a to oznacza,
ze informacje nie zawsze sg poprawne semantycznie i czesto nie ukladajg sie w logiczna,
spéjng czy zrozumiatg catos¢. Jean Baudrillard, obdarzony apokaliptyczng wyobraznig,
w 1981 roku stwierdzit, ze istniejemy we wszechswiecie, w ktdrym mamy do czynienia
z inflacjg informaciji i deflacjq sensu, co jest wynikiem zwielokrotnionych mediéw w postaci
niezliczonych indywidualnych jednostek nadawczych. Zagtada sensu postepuje szybciej,
niz préby ponownego jego wprowadzenia. Ubytek sensu jest bezpoSrednio zwigzany
z odstraszajacym dziataniem informacji w Srodkach masowego przekazu. Informacja pozera
wiasng tresc, czyli jest coraz wigcej informacji, a coraz mniej sensu [Baudrillard, 2005,
s. 101-104]. Dzi$ chcac unicestwic jaka$ informacje, wystarczy natychmiast podaé po niej
inng. Cenzury nie uprawia sie juz poprzez ograniczenie czy eliminacje, tylko przez zalew
[za: Goban-Klas, 2011, s. 70].

Problem, ktory sygnalizowali autorzy, obecnie zdecydowanie sie nasilit.
Przetadowanie informacyjne sprawia, ze miodzi odbiorcy nie zastanawiajg sie nad
wiarygodnoscig zrodet i sprawdzaniem tego, co te zrédta podaja. Nagminnie wykorzystujg
znalezione w Internecie wiadomos$ci w swojej edukacji szkolnej, zwtaszcza przy odrabianiu
zadan domowych. To daje im poczucie wiasnej wiedzy, niestety, nie majg Swiadomosci,
Ze bardzo czesto nie jest to wiedza prawdziwa.

1. Nowy wymiar szkoty

Gustaw Le Bon, francuski socjolog i filozof w swojej ksigzce ,Psychologia tumu”,
ktorg napisat dawno temu (XIX w.) postawit wiele tez, réwniez zwigzanych z edukacja, ktore
do dzi$ pozostajg aktualne. Oswiata ma czyni¢ ludzi lepszych, a nawet moze ich uczyni¢
rownymi. [...] Dobra o$wiata jest najwigkszg potega, na jakq moze sie zdoby¢ narod; zfa
o$wiata to dobrowolna trucizna wsgczana w fono wtasnego narodu. [...] Kardynalnym
btedem obecnego systemu wychowania (1895 r. przyp. MW) jest jego falszywa postawa
psychologiczna, ktéra przyjmuje, Ze mechaniczne wbijanie w pamie¢ catych podrecznikow
rozwija inteligencje; nalezy zatem wedfug powyzszego pogladu, uczy¢ sie jak najwiecey. [...]
Nauka szkolna to postuszenstwo pofgczone z kuciem na pamiec [Le Bon, 2004, s. 46-47].
To pokazuje, ze autor najbardziej obawiat sie o$wiaty, przyznajac racje Herbertowi
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Spencerowi, ktory twierdzit, iz nie umoralnia ona ludzi ani ich nie uszcze$liwia [...], a nawet,
gdy jest zle pokierowana, moze stac sie szkodliwa i czesto zgubna [ibidem, s. 46]. Gustaw
Le Bon nie ma tez watpliwosci, ze wiele utalentowanych osob schodzi przez o$wiate
na ,najrozmaitsze rozdroza® z wielkg szkodg dla ,rozwoju cywilizacji swego narodu”.
Jest pewien tego, ze wzrost przestepczosci powoduje przede wszystkim ,bezptatna
i obowigzkowa szkota”, ktéra wielu jednostkom ,zastapita praktyke i nauke w handlu
i rzemiosle” [ibidem, s. 47].

Co w rzeczywistoSci robimy z uczniami w naszej catkiem zwyczajnej szkole?
Szkolimy ich, zeby bezkrytycznie przystali na Zzycie uksztattowane przez bezmy$ing
biurokracje, ktdra zdominowata wszelkie instytucje spofeczne. Tepimy twdrczosc,
indywidualno$c¢ i zainteresowania, przepuszczajgc przez tryby standardowej masowej
produkcji. Zachecamy do rywalizacji, zniechecamy do wspofpracy, podkreslamy osobiste,
egoistyczne korzyéci z posiadania wiedzy. Uczniowie powtarzajg nasze stowa, a miarg
sukcesu sq stopnie, procentujgce niby gotéwka w banku [Feinberg, Soltis, 2000, s. 114].

Szkota byta i nadal jest odbierana jako instytucjia dysfunkcjonalna, a jej ceche
charakterystyczng stanowi obawa przed przysztoscia. Dysfunkcjonalnos¢ edukacii
doprowadzita do oderwania treSci ksztatcenia od zmian zachodzacych w rzeczywistosci
spotecznej, technicznej i ekonomicznej. Spowodowata niezgodnos¢ pomiedzy osiggnigciami
danej dyscypliny a treSciami nauczania, wyzwaniami gospodarki i zycia spoteczno-
kulturowego a zawartociq podrecznikéw szkolnych, zainteresowaniami, potrzebami,
pragnieniami i oczekiwaniami ucznidéw a ofertg edukacyjng [za: Zajac, 2013, s. 85].

Polski system edukacji nigdy nie byt wolny od krytycznych ocen. Wprowadzane
préby reorganizacji struktury systemu szkolnego (np.10-letnia szkota podstawowa, zbiorcze
szkoty gminne) z wielu przyczyn byly niezakofczone. Réwniez reforma z 1999 roku nie jest
wolna od tego typu dziatan. Zjawiska te okre$lono mianem ,syndromu niedokonczonych
zmian” [Peczkowski, 2010, s. 7-9].

,Czy nasza szkofa jest dobra?’ pytajq autorzy ksigzki o takim wiasnie tytule
[MacBeath i in., 2003]. Jest wiele zmiennych powigzanych z efektywno$cig nauczania
w szkole: wysokie kwalifikacje merytoryczne nauczycieli, efektywna organizacja nauczania,
jasne cele edukacyjne, monitorowanie osiggnie¢ ucznidw, poczucie odpowiedzialnosci
i maksymalizacja rzeczywistego czasu nauki, jednos¢ zamierzen nauczycieli, uczniow
i rodzicdw, kolegialnos¢ i wspdtpraca. Zadaniem szkoty jest takze uczy¢ dzieci rozumienia
norm i stosownego do nich dziatania, przygotowanie mitodych pokolen do petnienia
réznorodnych rol spotecznych, co jest fundamentalnym warunkiem zycia obywatelskiego.
Bez dobrego nauczyciela jest to niemozliwe. Burrhus Frederic Skinner napisat: Nauczyciel
jest to specjalista w dziedzinie ludzkiego zachowania, a jego zadanie polega na
wywotywaniu niezwykle ztozonych zmian w niezwykle ztozonym materiale [Skinner, 1968].
Nasuwa si¢ pytanie, co nauczyciele muszg umie¢, aby skutecznie zmienia¢ zachowanie
ucznia? Odpowiedzig sg wymienione przeze mnie wczesniej zmienne efektywnosci
nauczania, uogblniajac je, wymagania stawiane nauczycielom dzielg sie na trzy kategorie:
1) wiedza z zakresu poszczegoinych przedmiotéw nauczania, 2)wiedza i umiejetnosci
z zakresu metod nauczania oraz 3) wiedza i umiejetno$ci z zakresu psychologii nauczania
i uczenia sie. Praktyka szkolna pokazuje, Zze pierwsza kategoria jest opanowana przez
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nauczycieli w stopniu perfekcyjnym, to jednak brak przygotowania w kolejnych dwéch
kategoriach moze przynosi¢ rezultaty odmienne od tych, ktorych spodziewa sie nauczyciel.
Kazimierz Denek podkre$la, Ze jednym z czynnikdw dostosowania o$wiaty w naszym kraju
do wyzwan XXI wieku, ktdry zostat ogtoszony stuleciem dochodzenia do wiedzy, jest takie
postugiwanie sie metodami dydaktycznymi, by mogty one w optymalnym stopniu stuzy¢
tworzeniu edukacji refleksyjnej. Autor apeluje, aby przywrécié dydaktyce nalezne jej miejsce
w pracy lekcyjnej i pozalekcyjnej oraz nada¢ jej wtasciwy sens. Stanie sie to woéwczas, jesli
kazdy nauczyciel bedzie odczuwat koniecznos¢ troski i dbatos¢ o to, by jego zajecia szkolne
byly interesujace, reprezentowaty najwyzszy poziom w zakresie celéw, tresci, metod, form
i $rodkéw dydaktycznych [Denek, 2014, s. 27-30]. To przede wszystkim nauczyciel powinien
by¢ liderem zmian w edukacji, pokonujac coraz to trudniejsze wyzwania wspdtczesnosci,
zwlaszcza medialnego chaosu informacyjno-komunikacyjnego.

Jak zmienia¢ szkote? zastanawia sie miedzy innymi Bogustaw Sliwerski, twierdzac,
Ze nie chodzi o to, by zmienia¢ szkote dla samej potrzeby zmiany. Nalezy wyj$¢ naprzeciw
rzeczywistosci, zgodnie z ktorg jednostka i spoteczenstwo potrzebujq od procesu
ksztatcenia i szkoty tak dzisiaj, jak i jutro czego$ innego niz wymagano od nich wczoraj
lub dwiescie lat temu. Szkota ma by¢ miejscem, w ktérym dojrzewa cztowiek i jego
cztowieczenstwo [Sliwerski, 2008, s. 7].

Nowy wymiar szkolty to takze przeksztatcenie szkoty ze $rodowiska nauczania
w $rodowisko uczenia sig, a tym samym ksztattowanie u uczniéw odpowiedzialnosci
za wiasny rozwdj i wlasng przyszios¢. Wspdiczesna szkota musi nadgza¢ za nowymi
potrzebami spoteczenistwa, dostosowujac programy nauczania i metody ksztatcenia
do nowych wymagan. Obecnie nauczyciel nie jest juz jedynym dla ucznia partnerem
komunikowania. Jego funkcje coraz czesciej przejmujq komputery, elektroniczne bazy
danych i bazy wiedzy, sieci komputerowe, wideo interaktywne czy systemy informatyczno-
komunikacyjne, ktére wspomagajq aktywnos¢ adolescenta. Nauczyciel nie moze
zapomina¢, ze przyszto$¢ miodego pokolenia zalezy od jego medialnego funkcjonowania
w plynnej nowoczesnosci.

Przestrzen medialna i obecne w nich media cyfrowe wymagajg od nauczyciela
nowego sposobu pracy z uczniami. Stanistaw Dylak wskazuje na cyfrowe szarpniecie
dzisiejszym paradygmatem nauczania [Dylak, 2013, s.77]. Miodziez, przebywajac
nieustannie w Sieci, staje sie bardziej wymagajaca wobec instytucji, jakg jest szkofa.
Oczekuje innej szkoty, odpowiadajacej ich zainteresowaniom, dajacej im szanse watpienia
i stawiania pytan, rzetelnego udziatu w poszukiwaniu i udzielaniu odpowiedzi na zadane
pytanie. Oczekuje respektu, poszanowania posiadanej przez nich wiedzy, przekonan,
dazen, zainteresowan. Oczekuje szkoty opartej na wspotpracy, na tworzeniu, poznaniu
siebie i swoich zdolno$ci. Chce robi¢ rzeczy przydatne dla innych ludzi podczas wiasnego
uczenia si¢ [ibidem).

Wspdiczesnie rzeczywistos¢ generowana przez media sprawia, ze mtode pokolenie
chetnie siega do tych Srodkdw i traktuje je jako zrodto pozyskiwania informaciji i wiadomosci.
Dlatego wazne jest zblizenie edukacji do rzeczywistosci, ktéra bez cyfrowych mediéw juz
nie funkcjonuje. Nauczyciel nie moze uwaza¢ mediow za zagrozenie czy konkurenta
w edukacji. Powinien by¢ wdzieczny nowej technice, ktora pozwala [...] gromadzi¢
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informacje o ogromnych systemach sztucznej pamieci stworzonych przez cziowieka,
umozliwiajgc przez to szeroki i bezpoSredni dostep do wiedzy stanowigcej nasze ludzkie
dziedzictwo [Jan Pawet II, 1999, s. 3]. Jesli pozwoli uczniom wykonywa¢ to, co naprawde
lubig i chcg robié, w czym czujq sie dobrzy, z konstruktywnym wykorzystaniem medidw
— zwieksza ich motywacje, zaangazowanie i odpowiedzialno$¢ za wiasny proces uczenia
sie. Takie szkoty osiggajq dzi$ sukcesy, a ich uczniowie — najwyzsze wyniki.

2. Syntopia

Pojecie syntopii zaproponowat Ernst Pdppel. Niemiecki neurolog uzywa tego
terminu, aby rozwingC idee wspdidziatania, zespolenia, zblizenia réznych dyscyplin.
Syntopia oznacza takze wzajemng wymiane w obszarach réznych dziedzin czy dyscyplin
naukowych, nie tracac przy tym swej istoty i tozsamosci, w naturalny sposoéb domaga sie
powigzania ze zjawiskami pozornie odlegtymi od siebie [Pppel, 1996, s. 12-13; Giannetti,
2011]. Czy mozna mowic o syntopii procesdw nauczania, uczenia sie w szkole i poza nig?

Pierre Bourdieu i Jean-Claude Passeron dowodza, ze szkota wytwarza pewne
gteboko osadzone sposoby rozumienia i postrzegania, dzieki ktérym grupy
podporzadkowane odtwarzajg sie, a klasa dominujaca utrzymuje swojg pozycie bez
odwolywania sie do fizycznej represji lub fizycznego przymusu. Zjawisko to okre$lajg
mianem ,przemocy symbolicznej”, ktéra polega na tym, ze grupom podporzadkowanym
czyli uczniom narzuca sie system znaczen witadciwych dla grupy dominujacej [Feinberg,
Soltis, 2000, s. 60].

Co obserwujemy w szkole w dobie przyspieszenia medialnego? Czy to wiaénie
grupa podporzadkowana nie narzuca grupie dominujacej pewnych elementéw medialnego
funkcjonowania? Czy grupa dominujgca radzi sobie, czy stawia opor wobec takich dziatan
grupy podporzadkowanej? Grupa dominujgca musi mie¢ $wiadomos¢, iz szybko$¢ zmian
w technologii cyfrowej i utatwiony dostep do réznych mediéw zmienia oczekiwania uczniéw
wzgledem nauczycieli i wzgledem tego, czego majg i chcg sie uczy¢. Dzis adolescent
zupetnie inaczej postrzega rzeczywisto$¢ niz przeszte pokolenia. Nic dziwnego, szkota
zaczeta sig obawia¢ mocy mediéw. Jednak dobra szkota w mys| zatozen Emnsta Pdppela ma
dazy¢ do wspdtdziatania i zespolenia z przestrzenig medialng oraz w praktyczny sposéb
przygotowywa¢ uczniow do zycia w otaczajacej go rzeczywistosci, a takze przestrzegaC
przed zagrozeniami jakie ona moze przynies¢. Syntopia, to w tym przypadku potaczenie
znajomosci najnowszych mediow cyfrowych, z ktdrych codziennie korzystajg adolescenci
z tradycyjnymi warto$ciami, ktérych naucza szkota.

3. Dysonans

Szkota, w ktdrej przebywa adolescent, niestety, nadal jeszcze trzyma sie utartych,
sprawdzonych schematéw i niechetnie akceptuje doSwiadczenia ucznia nabyte
w przestrzeni medialnej. To oznacza, ze edukacja w szkole i edukacja medialna
adolescenta w domu sg oddalonymi od siebie obszarami.

Czy rzeczywiscie istnieje dysonans w dziataniach medialnych nauczyciela i ucznia?
Mocnym argumentem potwierdzajacym te rozbiezno$S¢ sg przeprowadzone przez mnie
badania empiryczne, dotyczace kultury medialnej adolescentow, uzupetnione o badania ich
nauczycieli'. Obie grupy zbadatam tymi samymi narzedziami, byt to test diagnozujacy
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wiedze deklaratywna (declarative knowledge) o mediach (65 zadan zamknigtych) i wiedze
proceduralng (procedural knowledge) zwigzang z umiejetno$ciami stosowania mediéw
(30 zadan zamknietych) oraz skala do badania postaw adolescentéw i nauczycieli wobec
medidw (24 stwierdzenia). Ogoétem przebadatam 347 nauczycieli z wojewddztwa
podkarpackiego i matopolskiego, przy czym 173 sposrod nich, co stanowi 46,26%,
to nauczyciele gimnazjum, 118 (31,55%) to osoby zatrudnione w szkotach
ponadgimnazjalnych oraz 83 (22,19%) zatrudnionych bylo w charakterze nauczyciela
akademickiego. Niestety, spora grupa nauczycieli po wcze$niejszym zapoznaniu sie
z testami kategorycznie odmdéwita udziatu, twierdzac, ze zanizg poziom badan. Zadania
w testach uwzgledniaty zakres wiedzy i umiejetnoSci wyznaczonych przez podstawe
programowa [Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej, 2008]. Chciatam sprawdzi¢, czy
badani wiedza?, jakie zadania musi spetnia¢ komputer, ktory petni role serwera; do czego
stuzy program p2p; jak nazywa sie Swiatowy standard systemu tgcznoSci osobistej na
odlegtos¢ 10 m; do czego stuzy karta SIM w telefonie komdrkowym:; co to jest partycja; co to
jest GPRS; co to jest shareware; do czego stuzy program skandisk; co to sg media
strumieniowe; co umozliwia ustuga VOD w telewizji cyfrowej; czym jest stuchowisko
radiowe; ktory organ panstwowy odpowiada za wolno$¢ stowa, prawo do informaciji oraz
interesu publicznego w telewizji oraz kontroluje jej dziatalno$¢. W obszarze umiejetno$ci
(wiedza proceduralna) pytatam, miedzy innymi o to: co nalezy zrobi¢, aby usuna¢ aplikacje
z komputera; co nalezy zrobi¢, aby zainstalowa¢ na komputerze aplikacje pracujacg pod
Windows; jakg operacje nalezy wykona¢ w celu podtgczenia zasobow innego komputera;
czego nalezy uzy¢, aby pokaza¢ wyniki swojej pracy bezpo$rednio na drugim komputerze;
na co nalezy zwraca¢ uwage przy wykonywaniu zdje¢ w duzych pomieszczeniach.
W przypadku skali do badania postaw adolescentéw i nauczycieli wobec mediéw byty
to stwierdzenia: ,We wspotczesnym Swiecie media elektroniczne sg niezbedne”; ,Media
elektroniczne pozwalajg rozwija¢ zainteresowania”; ,Umiejetnodci pracy z mediami
elektronicznymi mozna zdoby¢ poprzez samoksztatcenie”; ,Chetnie korzystam z nowinek
technologicznych”; ,Dobra znajomo$¢ medidéw elektronicznych zapewni mi funkcjonowanie
na rynku pracy’; ,Czuje si¢ niepewnie, gdy mam korzysta¢ z medidw elektronicznych”.

Uzyskany przeze mnie materiat badawczy oraz szczeg6towa jego analiza [patrz
Wronska, 2012] ewidentnie pokazaly, Zze poziom wiedzy o wspotczesnych mediach
elektronicznych oraz poziom wiedzy proceduralnej badanych nauczycieli jest zdecydowanie
nizszy niz poziom tej wiedzy wsrdd uczniow. Mamy zatem do czynienia z sytuacjg
potwierdzajacg funkcjonujacy poglad, iz pomiedzy nauczycielami a uczniami wystepuje
swoistego rodzaju przepa$¢ merytoryczna, dotyczaca mediow. Obserwacje codziennej
praktyki edukacyjnej wskazuja, iz roznice te nie ulegajg zmniejszeniu, a wrecz odwrotnie
— dynamiczny rozwdj wspdtczesnych medidow cyfrowych sprawia, ze réznice te sg coraz
wieksze.

Brak wiedzy i umiejetnosci stosowania mediéw przez nauczycieli uniemozliwia im
efektywne wykorzystywanie potencjatu tych mediéw, nie tylko w codziennej pracy
dydaktyczno-wychowawczej, ale réwniez w rozwoju wiasnych potrzeb i zainteresowan.
Zenujaco niski poziom wiedzy i umiejetnosci medialnych badanych nauczycieli sprawia, ze
w swojej pracy unikajg oni stosowania medidw elektronicznych, co w konsekwencji prowadzi
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do sytuacji, w ktérej proponowane, a przede wszystko realizowane rozwigzania metodyczne
prowadzonych zaje¢, stajg sie dla ucznibw mato atrakcyjne, schematyczne,
uniemozliwiajace korzystanie przez uczniéw z réznorodnych zrédet informacji, w tym
z mediow. Niski poziom wiedzy o mediach oraz umiejetnosci stosowania mediéw sprawia,
Ze badani nauczyciele prezentujq negatywne postawy wobec medidéw. Dlatego trudno jest
oczekiwa¢ od nauczyciela postaw akceptujacych nowe media, skoro jego wiedza na ten
temat znajduje sie na poziomie uczniéw szkoty podstawowej lub pierwszej klasy gimnazjum.
Z rozméw przeprowadzonych w toku realizowanych badan wynika, iz gtowny czynnik
kreowania przez nauczycieli negatywnych postaw wobec mediow to lek przed nimi i lek
przed kompromitacjg wsrod ucznidéw. Nauczyciele nie potrafig w swojej codziennej pracy
edukacyjnej wykorzystywaé faktu, iz uczniowie na temat wspdtczesnych mediow wiedzg
wiecej i szybciej adoptujg sie do dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci medialne;.
Nadal pokutuje wéréd badanych nauczycieli przekonanie, ze ich osoba powinna
stanowi¢ gtowne zrodto wiadomosci i umiejetnosci niezbednych, w ich mniemaniu, do
funkcjonowania we wspotczesnym Swiecie. Wyniki ewidentnie pokazuja, Zze nauczyciele,
ktdrzy majg medialnie edukowaé uczniéw, posiadajq spore braki w tym obszarze,
w poréwnaniu do swoich wychowankdw, mimo ze w standardach ksztatcenia nauczycieli
jest przepis, dotyczacy przygotowania nauczycieli do nabycia kompetencji w zakresie
informacyjno-medialnym, a w grupie przedmiotdbw do realizacji jest technologia
informacyjna. Niestety, rzeczywisto$¢ pokazuje, Ze realizacja tego przedmiotu nie zapewnia
nalezytego przygotowania nauczyciela w obszarze wyzej wymienionych kompetenciji.

4. W strone syntopii

Jakie podja¢ zmagania, aby zlikwidowa¢ dysonans i rozwijaC syntopie dziatan
medialnych nauczycieli i uczniow? Przede wszystkim musi nastgpi¢ przewarto$ciowanie
zawodu nauczyciela. Jedng z gtownych drdg zmiany sg dziatania na rzecz zdecydowanego
podniesienia poziomu wiedzy i umiejetnodci, dotyczacych wspotczesnych medidw
cyfrowych, co w konsekwencji prowadzi¢ bedzie do takich postaw, ktére umozliwig
nauczycielowi efektywne, ale jednoczesnie racjonalne i krytyczne wykorzystywanie
mozliwosci tkwigcych w mediach.

Obecnie obserwujemy rozw¢j cyfrowych $rodowisk edukacyjnych, ktdre dysponuja
bogatg infrastrukturg technologiczng w postaci zwiekszonego dostepu do urzadzen
mobilnych. Wykorzystujg atrakcyjne formy ksztatceniowe, na przyktad grywalizacje, ktéra
uzywa mechanizmoéw znanych z gier do zmiany zachowan w prawdziwym zyciu, pozwalajac
uczestnikom widzie¢ swoje postepy poprzez osigganie wyzszych poziomow, tak jak w grze.
Cyfrowe $rodowiska edukacyjne postuguja sie globalng Siecia, jako bezpo$rednie
nauczanie online. Ustugi typu Cloud Computing budujg szerokie zaplecze dla edukacji
realizowanej metodg blended learning. Umozliwiajg wspotprace w  Sieci, wspoine
przygotowanie i edycje dokumentow, tworzenie i funkcjonowanie wirtualnych spoteczno$ci
pracujgcych nad projektami edukacyjnymi. Cyfrowe $rodowiska edukacyjne stale
poszerzajac i wzbogacajac swojq oferte 0 nowe, uzyteczne aplikacje, stajq sie konkurencjg
dla tradycyjnej edukacji formalnej, ktéra w opinii ucznidéw niestety zawodzi. Dzi$ edukacja
odbywa sie nie tylko w szkole. John Falk z Oregon State University dowiddt, ze wiekszo$¢
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wiedzy naukowej, jakq w ciagu swego zycia pozyskujg Amerykanie, nie pochodzi z edukacji
szkolnej [Falk, Dierking, 2010, s. 486-493; Crowely, 2007].

Nauczyciele musza pamietac, ze uczniowie charakteryzujg sie réznymi zdolnosciami
poznawczymi, réznym poziomem inteligencji [zob. Gardner, 2009]. Lubig sie uczy¢, ale tylko
wtedy, gdy proces nauczania ma dla nich okreslony cel, a nauka odbywa sie w oparciu
0 konkretne praktyki lub w odniesieniu do ich dotychczasowego doswiadczenia [zob.
Kolb, 1984]. Przykladowe do$wiadczenie mozna zaprojektowac i zainicjowa¢ w klasie.
Mozna takze da¢ uczniom przestrzen do samodzielnego eksperymentowania poprzez
udostepnienie materiatow dydaktycznych online, czy zaproponowa¢ zadanie projektowe,
zgodne z zainteresowaniami uczniéw, do wykonania po lekcjach. Dajmy uczniom szanse
pokazania, jak mogg wykorzystac to, co juz wiedzg do budowania nowej wiedzy. Uczniowie
stajq sie bardziej odpowiedzialni za swoje uczenie sie.

Wazne jest stymulowanie aktywno$ci ucznia poprzez rozne strategie ksztatcenia.
Jedng z nowszych strategii jest strategia ksztatcenia wyprzedzajacego®. Najwazniejszg
cechg tej strategii jest aktywowanie przez uczniéw, posiadanych juz wiadomosci, czy
potocznej wiedzy, przed dang lekcjg, podczas samodzielnego poszukiwania inspirowanego
przez nauczyciela, a takze w komunikacji z rowiesnikami. Zadania stawiane uczniom do
wykonania tuz przed lekcjq ukierunkowujg ich wstepne myslenie i budowanie ogdlnych,
surowych poje¢ w obrebie danego zagadnienia [Dylak, 2013, s. 204]. Nauczyciele czesto
zapominaja, ze sitg dziecka sg pytania, bo kieruje nim ciekawo$¢ poznawcza. To oni
nieustannie pytaja, skupiajac na sobie uwage uczniow poprzez udawadnianie im, Ze ciggle
czego$ niewiedza. Zmieni¢ to moze popularna w Stanach Zjednoczonych idea flipped
classroom (odwrdcona klasa), ktorej istota, w kierowaniu przebiegiem i trescig lekcji, sq
pytania uczniowskie, motywowane podjetg probg opracowania nowego materiatu [Springen,
2013, s. 22-26).

Zblizong do flipped classroom strategia, ktérg szeroko rozpowszechnia Janusz
Morbitzer jest nowa kulfura uczenia sie. To pojecie wprowadzit John Seely Brown w ksigzce
napisanej wspolnie z Douglasem Thomasem ,Nowa kultura uczenia sie. Kultywowanie
wyobrazni w Swiecie nieustannych zmian” [za: Morbitzer, 2014, s. 141-142]. Nowa kultura
uczenia si¢ skupia si¢ na zaangazowanym uczeniu sie. Catkowicie zmienia si¢ sposob
yrozliczania” uczacych sie oséb ze zdobytej wiedzy. Sensem nowej kultury uczenia sie jest
formutowanie pytan zwigzanych z samodzielnie przyswojonym materiatem. Liczba pytan
postawionych przez ucznia moze by¢ w praktyce nieograniczona, a oceny ich jako$ci
i sensowno$ci moze dokona¢ jedynie inteligentny i posiadajacy wysokie kompetencje
merytoryczne nauczyciel [Morbitzer, 2014, s. 143].

Wymienione przeze mnie strategie pokazuja, ze uczenie sie jest najbardziej
efektywne wowczas, gdy jest znaczacym uczeniem sie (significant learning), czyli
charakteryzuje je wtasna inicjatywa, osobiste zaangazowanie polegajace na aktywnosci
sfery kognitywnej i emocjonalnej, celowo$¢ uczenia sie, jego sens, bezposredni zwigzek
z rzeczywistymi potrzebami oraz samodzielna ocena uczacego sie w aspekcie istoty
nauczanej wiedzy [Rogers, 2014].

Reasumujac, by mozna bylo méwi¢ o syntopii dziatan medialnych ucznidw
i nauczycieli nalezy wybieraC takie strategie uczenia sie, w ktorych wystepuje wzajemne
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przenikanie sie wiedzy nauczycielskiej i uczniowskiej. W obszarze medialnym to nauczyciel
moze pyta¢ ucznia o roézne rozwigzania, co wcale nie deprecjonuje jego innych poza
medialnych kompetenciji.

Zamiast zakonczenia...

Dobre nauczanie-uczenie sie to nie tylko skuteczno$¢, powiekszanie kompetencii,
doskonalenie technik uczenia sie, czy posiadania odpowiedniej wiedzy. Dobre nauczanie
oznacza réwniez prace emocjonaing. Przepetnione jest przyjemnoscia, kreatywnoscig,
pasja, wyzwaniem i radoscig. Oczywiscie pomocne mogg tutaj by¢ wszechobecne media
cyfrowe, tak lubiane przez uczniéow. Dobra szkota wspiera i docenia samodzielne
inicjatywy uczniéw, zardwno w ramach zaje¢ lekcyjnych, jak i poza lekcjami. Dobra
szkota to miejsce, gdzie kazdy uczen moze znalez¢ oferte odpowiadajacg swoim
potrzebom i zainteresowaniom, w tym takze medialnym. Nalezy dazy¢ do tego, by
kiedy$ uczniowie mogli wyartykutowa¢ maksyme: im dfuzej przebywam w szkole, tym
mam wiekszg ochote na nauke!

Przypisy

"Wtasng operacyjng definicje kultury medialnej, opis jej komponentow oraz szczegdlowe
badania empiryczne prezentuje w swojej ksigzce ,Kultura medialna adolescentow. Studium
dostepu i zastosowan”. W opracowaniu wykorzystam tylko te dane, ktére potwierdzajg
negatywne postawy nauczycieli wobec medidéw cyfrowych.

2Ze wzgledu na ograniczenia edycyjne opracowania podaje tylko arbitralnie wybrane przeze
mnie przyktady zagadnien, ktdre zawieraty oba testy i skale do badania postaw.
3Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie
standardow ksztatcenia nauczycieli

4 Strategia ksztatcenia wyprzedzajacego (SKW) zostata opracowana pod kierunkiem

Stanistawa Dylaka w 2010 roku na w ramach projektu POKL Kolegium Sniadeckich,
wspotfinansowanego przez Europejski Fundusz Spoteczny.
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