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Rola mediéw w edukacji dla zrownowazonego rozwoju

l. Wstep

Zagadnienia zwigzane z ochrong i ksztattowaniem Srodowiska przyrodniczego
stanowig obecnie jeden z gtéwnych obszaréw zainteresowania spoteczenstwa, nauki oraz
edukacji. W polityce panstwa edukacja $rodowiskowa spoteczenstwa uznawana jest za
jeden z wazniejszych sposobow realizacji strategii zrownowazonego rozwoju spotecznego
i gospodarczego.

Poziom $wiadomosci $rodowiskowe] spoteczenstwa jest warunkiem akceptacii tej
polityki. Trudno sobie wyobrazi¢ aktywne uczestnictwo spoteczenstwa nawet w najlepiej
przygotowanych programach, jezeli nie zostaly one poparte wcze$niejszg edukacjg
[Rybska, 2010, s. 263-268].

Koniecznos¢ zdiagnozowania roli mediéw w edukacji dla zrébwnowazonego rozwoju
i wskazania koniecznych zmian w sposobie transferu wiedzy przez media wynika
z przekonania, ze media powinny pomaga¢ w rozumieniu podstawowych zasad
zrbwnowazonego rozwoju, zapewnia¢ dostep do naukowych informacji i umozliwiaé
komunikowanie sie wedlug zasad komunikacji naukowej. W innym przypadku idea
zrownowazonego rozwoju pozostanie niezrozumiata, a $wiadomo$¢ $rodowiskowa niska.

Teoretyczne, praktyczne i poznawcze cele pracy wigzg sie z celami i zadaniami
Strategii Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju, dokumentu Europejskiej Komisji
Gospodarczej ONZ, przyjetego w 2005 roku, ktéry wcigz nie doczekat sie petnej realizacji.
Cele pracy sa w tym kontek$cie bezposrednio zwigzane z zadaniami Strategii Lizboriskiej,
przyjetej na szczycie Rady Europejskiej w Lizbonie, 23-24 marca 2000 r. Wyznaczyta ona
Unii Europejskiej nowy, strategiczny cel: stworzenie gospodarki opartej na wiedzy, w tym
rozwoj spoteczenstwa informacyjnego, badan i innowacji oraz ksztatcenie odpowiednich
postaw i umiejetnodci w tym zakresie. Strategia Lizboriska przyjeta tez za jeden z gtéwnych
celow dbato$¢ o trwate fundamenty rozwoju i $rodowisko naturalne. Szczegdtowe cele
badan zamieszczono w tabeli 1.

Il. Tto koncepcyjne

Wspotczesna sytuacja spoteczno-ekonomiczna S$wiata stawia nowe wyzwania
edukacyjne, sg one przedmiotem licznych raportéw i dokumentéw przygotowanych przez
miedzynarodowe organizacje. Ich analiza pozwala na sformutowanie tezy, ze uczestnictwo
w spoteczenstwie informacyjnym i uczacym sie, a takze w procesach globalizacji wymaga



uniwersalnego i catoSciowego ksztatcenia ustawicznego i otwartego, wszystkich i we
wszystkim.

W ostatnich latach, w efekcie wzrastajacej Swiadomos$ci zagrozen zwigzanych
z wystepowaniem negatywnych skutkow cywilizacji przemystowej, znacznie wzrosto
zainteresowanie spoteczenstwa problematykq S$rodowiskowa. Edukacja Srodowiskowa
spoteczenstwa uznawana jest za jeden z wazniejszych sposobow realizacji strategii
Zrbwnowazonego rozwoju spotecznego i gospodarczego [Krzeminski, 1997].

Koncepcja zrownowazonego rozwoju (ZR) zostata sformutowana na Ill Sesji
Zarzadzajacej Programem Ochrony Srodowiska (UNEP) w 1975 roku. Idea
zrownowazonego rozwoju znalazta wyraz roéwniez w dokumentach opracowanych pod
auspicjami ONZ, takich jak: Swiatowa Strategia Ochrony Przyrody (1980) i Swiatowa Karta
Przyrody (1982) [Koztowski, 1997, s. 15-42].

Rozwiniecie koncepcji zrownowazonego rozwoju przedstawiono w roku 1987 w tzw.
Raporcie Brundtland ,Nasza wspdlna przysztoé¢” (Raport Swiatowej Komisji Srodowiska
i Rozwoju) jako podstawa niezakiéconego bytowania spotecznego. Rozwdj, odpowiadajgcy
potrzebom dnia dzisiejszego, ktory nie ogranicza zdolnoSci przysztych pokolen do
zaspokajania przyszlych potrzeb.

W Polsce zasada zrownowazonego rozwoju zyskata range konstytucyjng — zostata
zapisana w art. 5 i w art. 74, pkt. 1, Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej [Konstytucja
Rzeczpospolitej Polskiej, 2000], definicja zréwnowazonego rozwoju znajduje sie réwniez
w ustawie Prawo Ochrony Srodowiska.

Formalna i nieformalna edukacja dla zréwnowazonego rozwoju od dawna jest
sprawg priorytetowg, co znalazto wyraz w réznych dokumentach. W roku 1977 odbyta sie
konferencja na temat edukacji ekologicznej w Thilisi w Gruzji. Na szczycie Ziemi w Rio de
Janeiro w 1992 roku powstata Strategia Zréwnowazonego Rozwoju i Agenda 21, czyli
program na XXI wiek, w ktérym po raz pierwszy zaakcentowano znaczenie edukacii,
metodyki i technologii informacyjnych w ksztattowaniu $wiadomosci ludzi i catych
spoteczenstw.

Cho¢ juz w 1992 w programach unijnych pojawita si¢ konieczno$¢ uwzgledniania
zasad zrownowazonego rozwoju, to nowoczesnym wytyczeniem kierunkow dziatan w tej
dziedzinie stata sie dopiero Strategia z Goteborga. Dokument ten zatytutowany
Zréwnowazona Europa dla Lepszego Swiata — Strategia Zréwnowazonego Rozwoju Unii
Europejskiej zostat przygotowany przez Komisje Europejskg w 2001 roku.

W $lad za tym poszto ustanowienie Szdstego programu dziatan Wspdinoty
w zakresie Srodowiska, ktory okresla podstawowe cele w zakresie ochrony $rodowiska na
lata 2002-2012. Dokument ten stanowi podstawe catego systemu dziatat Unii w zakresie
Srodowiska i zrownowazonego rozwoju. W taki to sposob problematyka zrownowazonego
rozwoju zostata wprowadzona jako konieczny, wrecz niezbedny warunek do osiggniecia
celow rozwoju postawionych przed krajami cztonkowskimi na Szczycie UE w Lizbonie
w 2000 roku, i przyjetych jako Strategia Lizboriska [Kalinowska, 2010].

Na Szczycie Ziemi w Johannesburgu w 2002 roku okazato sie, ze podobnie jak
w Polsce, w wielu krajach brakuje konsekwencji w realizacji zatozen strategii
zrbwnowazonego rozwoju, a $wiadomos$¢ ekologiczna jest niska, co wigze sie z wieloma
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zagrozeniami srodowiska przyrodniczego i zdrowia cziowieka. W Johannesburgu pojawita
sie  koncepcja powotania ogdlnoswiatowego projektu: Dekady Edukacji dla
Zréwnowazonego Rozwoju, ktéry zaktada holistyczne powigzanie przyrody z jako$cig zycia
spoteczenstw. W Wilnie w 2005 roku podczas spotkania przedstawicieli Ministerstw ds.
Srodowiska oraz Edukacji Europejskiej Komisji Gospodarczej ONZ, zapadta decyzja
i zobowigzanie do udziatu w ogdlnoswiatowym projekcie: Dekada Edukacji dla
Zréwnowazonego Rozwoju 2005-2014.

Cele nakreslone w Narodowej Strategii Edukaciji Ekologicznej wskazujg, ze edukacja
ta musi by¢ realizowana, jako edukacja formalna i nieformalna, ustawiczna. ldeg Edukacii
na rzecz Zrdwnowazonego Rozwoju jest dgzenie do osiggniecia rownowagi pomiedzy
spotecznym i ekonomicznym dobrem oraz kultura, tradycjq i ochrong zasobow naturalnych
Ziemi.

O zréwnowazonym rozwoju i edukacji na jego rzecz styszymy wiele, a jednak
tematyka ta jeszcze za stabo przenika do programéw nauczania i do $wiadomego w tym
kontek$cie funkcjonowania szkoly. Dlaczego? Wydaje sie, ze gtéwny problem tkwi
W zrozumieniu przez nauczycieli, a tym samym i uczniéw, czym jest zréwnowazony rozwoj
i jaki jest jego zwigzek z edukacja. Ponadto edukacja nieformalna odbywa si¢ najczesciej na
poziomie informacyjnym, bez praktycznego wdrazania wiedzy w zycie.

Medialne obrazy rzeczywisto$ci wptywajg na sama rzeczywisto$¢ poprzez okreslanie
i narzucanie jej reprezentacji. Rzeczywisto$C realna traci status punktu odniesienia
w konfrontaciji z jej medialnymi obrazami. Konieczne jest zatem odpowiednie przygotowanie
do rozumienia mediéw oraz wykorzystania ich dla celéw komunikacyjnych [Ogonowska
2003, 2004; Jastrzebski, 2004; Cassidy, Knowlton, 1983]. Teksty audiowizualne nalezy
traktowa¢ jako mozliwe warianty obrazéw rzeczywistosci, ktére zawsze sg jej interpretacja,
a nie odzwierciedleniem, dlatego wazne miejsce w edukacji powinny rowniez zajgc
zagadnienia zwigzane z krytyczng i aktywng interpretacjg roznych tekstéw audiowizualnych
[Ogonowska, 2004; Mangan, 1978]. Podsumowujac trzeba stwierdzi€, ze w procesie
ksztatcenia komunikat przybiera zazwyczaj forme wypowiedzi ustnej, moze by¢ jednak
rowniez zawarty w filmie, programie telewizyjnym, planszy, obrazie, tekscie w podreczniku
czy fotografii. W optymalnym uktadzie kanat komunikowania, niesie komunikaty, przekazuje
treSci, wzbudza zaciekawienie, stymuluje recepcje i wyzwala reakcje, co w kofcowym
efekcie powinno doprowadzi¢ do sprzezenia zwrotnego miedzy nadawcg i odbiorcg
komunikatu. Jednak, aby osiggnaC taki efekt, przekazywane komunikaty powinny by¢
odpowiednio skonstruowane i przekazywane w optymalnych warunkach. Przygotowane
w ten sposob, stajg sie materiatem nauczania biorgc udziat w procesie ksztatcenia [Hallada,
2010].

lll. Przebieg badan

Teoretyczna analiza zagadnien dotyczacych mediéw i ich roli w edukacji dla
zrownowazonego rozwoju oraz przeglad dotychczasowych badan poswieconych tej
tematyce, byly punktem wyjScia dla sformutowania probleméw i hipotez badawczych.
Przyjeto, e rola mediow w edukaciji dla zréwnowazonego rozwoju ma zwigzek z poziomem
$wiadomosci Srodowiskowej odbiorcdw informacji i dostosowania komunikatéw medialnych
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do ich kompetencji przedmiotowych i informacyjno-komunikacyjnych. Zatozono réwniez, ze
(hipotezy szczegdtowe):

1. Istnieje istotny wptyw wybranych mediow na postawy uczniow i studentow w zakresie
probleméw ochrony i ksztattowania S$rodowiska przyrodniczego, co przejawia sie
w krytycznym odbiorze komunikatow i argumentowaniu.

2. Dzieki wspierajacym strategiom dialogu edukacyjnego, przekaz medialny moze w istotny
sposdb przyczynic sie do podniesienia efektywnosci procesu edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju.

3. Technologia informacyjna i jej Srodki dostepne studentom odgrywajg istotng role
w ksztattowaniu kompetencji komunikacyjnych i mediacyjnych przysztych nauczycieli
i edukatoréw zréwnowazonego rozwoju.

4. Media w istotny sposob ksztattuja SwiadomoS¢ spoteczng i postawy wzgledem
Zrbwnowazonego rozwoju.

5. Tresci przypisywane wspdiczesnie pojeciu ,zréwnowazony rozw¢j’ podkreslajg
koniecznos$¢ rozsadnego gospodarowania Srodowiskiem, sprawiedliwo$¢ spoteczng miedzy
pokoleniami i w obrebie kazdego pokolenia, rozwdj ekonomiczny oraz podjecie dziatan
zorientowanych na przyszios¢.

Badania trwaty od roku 2008. tacznie w badaniach uczestniczyto 673 uczniow i 424
studentéw. Przeanalizowano 29247 odpowiedzi i zada. Metody badawcze zastosowane
w celu weryfikacji hipotez badawczych zamieszczono w tabeli 1. Podziat metod przyjeto za
Kupisiewiczem [Kupisiewicz, 1974], Janiukiem i Goctawskg [Metodologia badari...,1991],
Pilchem i Bauman [Pilch, Bauman, 2010] oraz Kriigerem [Kriiger, 2007] i zastosowano
zgodnie z metodologig badarn pedagogicznych.

Tabela 1. Dobdr metod badawczych do celéw badar

SZCZEGOLOWE CELE BADAWCZE METODA BADAN
1. Ocena wptywu mediéw na postawy uczniow Sondaz diagnostyczny
i studentéw w zakresie probleméw ochrony ,
i ksztattowania $rodowiska przyrodniczego. Eksperyment pedagogiczny
2. Ocena wptywu mediéw na organizacje procesu Sondaz diagnostyczny
ksztatcenia przy zastosowaniu wspierajgcych strategii , _
dialogu w edukacji dla zrownowazonego rozwoju. Obserwacja pedagogiczna

3. Okreslenie funkcji edukacyjnych technologii

informacyjnej i jej Srodkéw dostepnych studentom,

w zakresie komunikacyjnych i mediacyjnych Sondaz diagnostyczny
kompetencji przysztych nauczycieli i edukatorow

Zrbwnowazonego rozwoju.

4. Okreslenie wptywu przekazéw ikonicznych na Sondaz diagnostyczny
postawy i poziom $wiadomosci w zakresie problemow
ochrony i ksztattowania $rodowiska przyrodniczego

réznych grup respondentéw. Analiza wytworéw

Eksperyment pedagogiczny




Obserwacja pedagogiczna

Analiza wytworow

5. Olfreélgni_e treléci i pojt?é przypisywaqych Wywiad pogfebiony
wspolczesnie zrownowazonemu rozwojowi przy —
zastosowaniu nowych mediéw w edukacj. Sondaz diagnostyczny

Analiza artykutéw prasowych

Analiza dokumentdw

Zastosowanym narzedziem badania postaw byta skala postaw (test Likerta).
Kwestionariusz postaw, w ktorym zastosowano skale Likerta sktadat sie z 40 stwierdzen.
Za przedmiot postawy przyjeto zrownowazony rozw¢j, natomiast stwierdzenia zostaty
zréznicowane wzgledem roli mediéw w edukacji dla zréwnowazonego rozwoju. Badania
postaw przeprowadzono wérdéd 109 uczniow wybranych klas Il i lll gimnazjum oraz 115
wybranych studentow | i Ill roku biologii studiéw dziennych i zaocznych Uniwersytetu
Pedagogicznego w roku akademickim 2010/2011. Za pomocg skali przeprowadzono
dwukrotnie badanie tej samej proby badawczej. Pierwsze badanie przeprowadzono przed
przystapieniem do zajeC dotyczacych zagadnien zrownowazonego rozwoju przy
wspotudziale mediow, ostatnie badanie przeprowadzono juz po zakorczeniu wymienionych
zaje¢. W celu weryfikacji hipotezy nr 4 i 5 zastosowano program komputerowy do analizy
znakow i symboli. Znaki zastosowane w programie komputerowym, stuzyty poznaniu
skojarzen zwigzanych z nimi, stopnia zainteresowania oraz ustaleniu priorytetu informacji
kryjacej sie za znakiem, a odbieranej przez respondentéw. Obserwacje pedagogiczne lekcji
przyrody i biologii poswigconych tematyce zwigzanej ze zréwnowazonym rozwojem,
przeprowadzano zaréwno w trakcie badan wstepnych, jak i wtadciwych wérdd ucznidw
szkoty podstawowej (klasa V i VI), gimnazjum (klasa 1,I1,1ll) oraz liceum (klasa | i Il). W celu
weryfikacji hipotezy nr 4 i 5 dokonano analizy map poje¢ utworzonych przez studentow
w programie FreeMind, a takze analizy filméw o tematyce zwigzanej ze zrownowazonym
rozwojem utworzonych przez studentdw w programie Windows Movie Maker. Analize
artykutdéw i notek prasowych o tematyce zwigzanej z problematykg ochrony i ksztattowania
Srodowiska, zgodnie z ideg zréwnowazonego rozwoju, ukazujacych sie w ,Gazecie
Krakowskiej” przez okres siedmiu miesiecy (od sierpnia 2010 roku do lutego 2011 roku),
przeprowadzono w oparciu o autorsko przygotowany przewodnik na etapie badan
wiaciwych, w celu weryfikacji hipotezy nr 5. W celu dokonania analizy poréwnawczej
odpowiedzi respondentéw przed i po przeprowadzeniu zaje¢ dotyczacych edukacji dla
zrbwnowazonego rozwoju przy wspotudziale mediow, odpowiedziom respondentow zostaty
przypisane wartosci liczbowe, dzieki ktdrym uzyskano warto$ci roznicowe. Uzyskano 40
nowych zmiennych, ktére charakteryzujg strukture zmian w badanych grupach. Aby udzieli¢
odpowiedzi na pytania: czy i jakie zmiany nastapity w odpowiedziach uczniéw gimnazjum
i studentow biologii oraz czy przede wszystkim miedzy odpowiedziami badanych grup
pojawity sie istotne réznice wykorzystano test Chi-kwadrat oraz wspétczynnik kontyngencii.
W badaniach, jako graniczng warto$¢ akceptowalnego poziomu btedu, zostat przyjety
poziom istotno$ci alfa=0,05. Zatozono hipoteze zerowa, iz porownywane rozktady czestosci
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sq jednorodne. Analizy statystyczne — test Chi-kwadrat oraz wspotczynnik kontyngencji —
wykonano z zastosowaniem programu Statistica 5.0.

IV. Wyniki badan

Analiza odpowiedzi ucznibw na temat zainteresowania problemami ochrony
Srodowiska wykazata, ze poziom ten nie jest wysoki. 58% respondentéw uznato, iz
interesuje sie tym okazjonalnie, np. gdy wybiera miejsce wypoczynku, kupuje zywnos¢ itp.
Przeanalizowano réwniez zmiany w odpowiedziach respondentéw po przeprowadzeniu
eksperymentu pedagogicznego, w zwigzku ze stwierdzeniem dotyczacym zainteresowania
konsekwenciami wptywu cziowieka na Srodowisko. Wykorzystujac test Chi-kwadrat
wykazano, iz miedzy odpowiedziami badanych grup wystepujg istotne réznice, przy czym
studenci biologii wykazywali czesciej pozytywne nastawienie wzgledem tego stwierdzenia
(34% odpowiedzi w grupie, kiéra przejawia znaczacg zmiane pozytywna), natomiast
uczniowie gimnazjum podeszli do tego zagadnienia bardziej sceptycznie (21% odpowiedzi
W grupie przejawiajacej znaczacq zmiane pozytywna).

Analizujac zmiany w odpowiedziach respondentéw na stwierdzenie dotyczace
wptywu $rodkéw masowego przekazu na ich stosunek do $rodowiska przyrodniczego
wykazano, iz miedzy odpowiedziami badanych grup wystepujg istotne réznice, przy czym
uczniowie gimnazjum wykazywali czeSciej pozytywne nastawienie wzgledem tego
stwierdzenia (33% odpowiedzi w grupie przejawiajacej znaczacg zmiang pozytywna).
Roéwniez analiza zmian w odpowiedziach respondentéw na stwierdzenie dotyczace ich
poparcia dla idei zrownowazonego rozwoju, wykazata, iz miedzy odpowiedziami badanych
grup wystepujg istotne réznice, przy czym studenci biologii wykazywali czeSciej pozytywne
nastawienie odno$nie idei zréwnowazonego rozwoju (30% odpowiedzi w grupie, ktéra
przejawia znaczacg zmiane pozytywng), natomiast uczniowie gimnazjum, wykazali
nastawienie mniej pozytywne (18% odpowiedzi w grupie przejawiajacej znaczacq zmiang
pozytywna).

Wediug respondentdéw  najwiecej  informacji  powigzanych  tematycznie
z zagadnieniami dotyczacymi ZR przekazuje TV, a na drugim miejscu Internet.
Roéwnoczesnie sg to media, z ktorych respondenci korzystajg najczesciej. W ankiecie
celowo uzyto okreslenia: ,propagowanie idei”, ze wzgledu na celowe dziatania zmierzajace
do uksztattowania okres$lonych pogladow i zachowan zbiorowos$ci lub jednostki, polegajace
czesto na perswazji intelektualnej i emocjonalnej (czasem z uzyciem jednostronnych,
etycznie niewtasciwych lub nawet catkowicie fatszywych argumentow). Wigkszo$¢ uczniéw,
bioracych udziat w badaniu, wskazata, iz na ich wptyw na stosunek do $rodowiska
przyrodniczego miata rodzina, szkota oraz $rodki masowego przekazu, przy czym 53%
respondentéw uznato telewizje jako medium, w ktérym zazwyczaj spotyka sie
Z propagowaniem wiedzy o stanie $rodowiska przyrodniczego i sposobach ratowania go,
30% stwierdzito, iz jest to Internet, 9% wskazato na prase, a 4% na radio i programy
multimedialne. Ponad 60% ankietowanych stwierdzito, ze telewizja w najciekawszy sposéb
prezentuje zagadnienia ekologiczne, 31% respondentéw uznato, iz jest to Internet,
a w nastepnej kolejnosci prasa, radio i programy multimedialne. Wyniki badan
przeprowadzonych w latach 1997/98 poréwnano z analogicznymi badaniami wtasnymi.
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uzyskanymi przy wykorzystaniu kwestionariusza ankiety przygotowanego wedtug wzoru
opracowanego przez Immerwahr'a (1998) w USA dla potrzeb zbadania zainteresowania
studentow biologii przysztych nauczycieli problemami ochrony srodowiska. Badania wiasne
wykazaty, ze niewielka liczba studentdw wierzy w realne zagrozenie Srodowiska obecne
i w przysztosci oraz podejmuje dziatania na rzecz jego ochrony. Analiza odpowiedzi na
pytania obu ankiet wskazuje, iz 44% studentéw w latach 1997-1998 i 64% w roku 2008, na
podstawie tego co styszeli lub czytali, uwaza, ze naukowcy majq podzielone opinie co do
tego, ze globalne ocieplenie to powazne zagrozenie. Jedynie 30% ankietowanych w roku
2008 i 42% dziesie¢ lat wczesniej twierdzi, ze naukowcy wierzg, iz to powazny problem
(wykres 1). Reasumujac wyniki tej ankiety trzeba stwierdzi¢, ze opinie prezentowane
w mediach przez ekologdw nie budzg zaufania odbiorcéw komunikatow i ta tendencja na
przestrzeni lat pogtebia sie.

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60%  70%
B 6%
10%

I 42%

30%

I 24%

Niewielkie zagrozenie
Powazne zagrozenie

Majg podzielone opinie 64%

N sy

Nie mam zdania 3%

®/1997/1998 2008

Wykres 1. Zestawienie odpowiedzi ankietowanych studentow (1997/98 i 2008) na temat
stanowiska naukowcow-ekologéw odno$nie realnego zagrozenia $rodowiska zycia
cztowieka globalnym ociepleniem klimatu

By¢ moze dlatego, wedtug respondentéw (90% ankietowanych) najlepszg metodg
uzyskania informacji na temat osiagnie¢ naukowych w zakresie ekologii i ochrony
$rodowiska, jest praca z réznymi zrédtami informaciji prezentowanymi w réznych mediach
- nie tylko goracych, a nawet ,przegrzanych”. Studenci preferowali pozyskiwanie informacii
nie tylko za pomocg portali edukacyjnych, ale miedzy innymi réwniez z blogow, czatow,
wydarzen i postéw na Facebooku. W ich opinii do najlepszych pomocy naukowych nalezg
modele, symulacie oraz dodatkowe Zrodta informacji, np. wiarygodne artykuly
popularnonaukowe. Ankietowani zwracali uwage na krotkie teksty lub wybrane dokumenty
w Internecie (21%), zdjecia (36%) i tytuty w prasie (43%). Badania ujawnity, ze umiejetnosci
respondentéw zwigzane z gromadzeniem danych (38%) sg na poziomie wyzszym niz
zdolno$¢ integracji wiedzy w wieksze struktury (17%). Rozumienie komunikacji jako
transmisji jest bardziej popularne niz okreslenie komunikacji, jako zdolnoSci do integracii
wiedzy.



Wyniki zwigzane z rozwigzywaniem zadan przez 129 studentéw na etapie badan
wiasciwych, wymagajacych aktywnosci w zakresie zbierania informaciji, ich interpretacii,
komunikowania, tworzenia hipotez, koncepcji sprawdzania teorii w kontek$cie zagadnien
dotyczacych idei zrownowazonego rozwoju, wykazaly, iz najchetniej podejmowang
aktywnoscig byto zbieranie informacii, rownoczesnie trzeba podkreslic dos¢ duzg trafnosé
oceny przydatnosci informacji. Najstabiej wypadly zadania wymagajace my$lenia
alternatywnego i podejmowania decyzji.

Badania wykazaly, ze niskg swiadomo$é Srodowiskowg ankietowanych w zakresie
zagadnien dotyczacych ZR (badania skalg Likerta) mozna potaczy¢ z ich stabg aktywnoscig
$rodowiskowg (deklarowang w sondazu przez te same osoby), z kolei wiedza uzupetniona
w trakcie zaje¢ eksperymentalnych wspomaganych przez media, wigze sie z deklaracjg
aktywnej postawy przejawiajacej sie w reagowaniu na potencjalne i obecne zagrozenia
$rodowiska. Podejmowanie decyzji wigze sie ze stosowaniem zasad zréwnowazonego
rozwoju w zyciu osobistym i spotecznym, w wymiarze lokalnym i globalnym. Ten rodzaj
aktywnosci kojarzonej z okre$long postawa jest najstabiej reprezentowany u badanych
studentéw biologii.

Ankietowani, zwracali uwage na fakt prezentowania w mediach probleméw
wspdiczesnego $wiata oraz mozliwos¢ interaktywnej komunikaciji wynikajacej z dostepnosci
nowych mediow. Wedlug respondentow, efektywne wykorzystanie strategii aktywnego
uczestnictwa w procesie nauczania-uczenia sie powinno by¢ zwigzane z jednoczesnym
ksztattowaniem umiejetnosci komunikacyjnych, przetwarzania i tworzenia informacji.

Ocenigjac  zwigzki miedzy wybranymi sposobami popularyzacji probleméw
naukowych i $rodowiskowych a doskonaleniem wybranych kompetencji spotecznych
respondenci postugiwali sie rowniez sze$ciostopniowg skala, gdzie 1 oznaczat najstabszy
zwigzek, a 6 zwigzek najsilniejszy. Wiekszo$¢ studentow uznata, iz najsilniejszym
zwigzkiem z edukacjg dla zréwnowazonego rozwoju (29%) cechuje sie znajomo$¢ funkcji
wspotczesnych  przestrzeni  edukacyjnych (muzea, S$rodowisko naturalne), 26%
respondentéw w najwyzszym stopniem okreslita umiejetno$¢ wykorzystania kultury obrazu
dla promociji wybranych idei, 22% ankietowanych wskazato na rozumienie znaczenia
réznych form przekazu wybranych tresci edukacyjnych, a w dalszej kolejnosci pogtebienie
wiedzy na temat przestrzeni komunikacyjnych (15%) oraz znajomo$¢ wybranych przekazéw
ikonicznych i ich funkciji spotecznej (12%).

Zdaniem uczniéw gimnazjum i liceum wsrod réznych form komunikatow medialnych
dotyczacych probleméw ekologicznych, uwage przyciagajg najbardziej reklamy telewizyjne
(42%), billboardy (32%), plakaty (13%), reklamy prasowe (5%), ulotki (4%) oraz reklamy
radiowe (4%). Najwiekszg uwage ankietowanych przyciggata fotografia prezentujaca realne
zagrozenia (71%), prosty, dajacy do mySlenia znak graficzny (21%), afisz, zawierajacy
doktadny opis problemu (7%). Wiekszo$¢ ankietowanych (84%) zwraca uwage na etykiety
produktéw, jedynie 15% zdeklarowato sie, ze ten temat ich w ogole nie interesuie.

Jak wynika z badan, dla wiekszosci ankietowanych (36%), najwazniejszg dla nich
informacjg widniejacg na opakowaniu produktu spozywczego jest jego sktad, nastepnie
nazwa producenta i wartos¢ odzywcza. Jedynie dla 3% respondentéw podstawowg



informacjg na opakowaniu sg znaki ekologiczne dotyczace pochodzenia produktu i jako$ci
opakowania.

Zaprezentowane wyniki majg zwigzek z jednym z aspektow badan, dotyczacego roli
przekazu stownego w krotkiej formie, jego znaczenia dla respondentéw i rozumienia
przekazu kryjacego sie za komunikatem reklamowym. Réwnocze$nie u oséb deklarujacych
zainteresowanie zagadnieniami ZR, wyniki badan wykazujace ich zainteresowanie tego typu
informacjg sq wyzsze.

Tworzac mapy poje¢, dla ktérych pojeciem gtownym byt zrownowazony rozwdj,
studenci wykorzystali pojecia i treSci szczegblowe zwigzane ze Srodowiskiem (m.in.
bior6znorodnos¢, odpady, zanieczyszczenia, nadmierna eksploatacja zasobow
naturalnych), z ekonomig (m.in. produkcja, konsumpcja, postep technologiczny),
spoteczenistwem  (m.in.  odpowiedzialno$¢, Swiadomo$é, zdrowie, wspdipraca
miedzynarodowa, pokolenie, globalizm, jako$¢ Zzycia, kultura, tradycja, sprawiedliwosg,
edukacja).

Podczas tworzenia autorskich filméw dotyczacych zréwnowazonego rozwoju,
studenci biologii postuzyli sie pojeciami i tresciami majgcymi zwr6ci¢ uwage na problemy
ochrony $rodowiska, ale réwniez na spofeczne i gospodarcze aspekty rozwoju cywilizacji.
W scenariuszach filmowych akcentowano dziatania majgce na celu poprawe jakosSci zycia
obecnego i przysztych pokolen.

V. Dyskusja wynikow i wnioski

Analiza dokumentow i tresci, ktorych nosnikiem sg wspdtczesne media potwierdzita
poglad, ze pojecie zréwnowazonego rozwoju zawiera w sobie elementy bardzo trudne do
pogodzenia, elementy stopniowego osiggania stanu rownowagi w $wiecie szybkich zmian,
ze Swiadomoscig nieuniknionego balansowania miedzy zagrozeniem a bezpieczenstwem,
potrzeby konsumpcji i koniecznosci jej ograniczenia [Potyrata i Walosik, 2010]. Badania
wykazaly, ze sprzeczne komunikaty medialne, moéwiac jednocze$nie o potrzebach
i ograniczeniach, nie sprzyjajg budowaniu spotecznej $wiadomosci ekologicznej.
Jednoczes$nie, potaczenie w trakcie badan edukacji medialnej i $rodowiskowej, przyczynito
sie do weryfikacji pogladu, ze ksztatcenie ekologiczne w sposéb zintegrowany prowadzi do
pogtebiania Swiadomosci ekologicznej studentéw oraz zmiany ich stosunku do przyrody
[Potyrataiin., 2002, s. 128-131].

Badania wykazaly, ze uczniowie najczesciej sg jedynie odbiorcami komunikatow
popularyzujacych pewne idee i poglady. Jednokierunkowemu transferowi informacji nie
towarzyszy podej$cie kwestionujace, zrozumienie i refleksja ze strony mtodych odbiorcow.
Tego typu podejscie nie znajduje realizacji w tradycyjnym ksztatceniu w zakresie przedmiotu
technologia informacyjna na uniwersyteckich studiach przyrodniczych [Potyrata i in., 2010]
oraz powoduje, ze e-learning w czystej postaci w Polsce nadal pozostaje fikcjg [Krolikowski,
Wandycz, 2010, s. 117-127]. Sytuacja ta nie koresponduje z zaleceniem wplywu na
strukture programéw nauczania oraz na metody nauczania, wymagajac, by nauczajacy
przestali by¢ jedynie przekaznikami, a uczacy sie jedynie odbiorcami [Strategia Edukacji dla
ZR, 2008]. Wyniki badan ankietowych wskazujg na konieczno$¢ zwiekszenia roli edukacji
Srodowiskowej, ktorej waznym aspektem jest sposdb przyblizania wszystkim grupom
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spotecznym idei zrdwnowazonego rozwoju w sposob atrakcyjny, adekwatny do aktualne;
wiedzy na temat procesu uczenia sie oraz implikacji spoteczno—edukacyjnych. D. Cichy
[Cichy, 1997] analizujgc zatozenia Agendy 21, podkre$la role miodziezy, ktérg nalezy
aktywnie wiaczy¢ do dziatan w zakresie ochrony Srodowiska i promociji rozwoju spoteczno-
gospodarczego. A. Giordan [Giordan, 2005, s. 282] podejmuje problematyke praktycznego
zastosowania wiedzy ekologicznej uczniow i studentdw, jako jedng z metod edukaciji dla
zrbwnowazonego rozwoju. Wydaje sie zatem, ze postulat aktywnego uczestnictwa
w procesie zdobywania wiedzy i ksztattowania postaw oraz przetwarzania informacii
w kontekScie ich praktycznego wykorzystania w codziennym zyciu jest stuszng drogg
rozwoju koncepcji edukacji dla zréwnowazonego rozwoju. Aktywne wigczanie studentow
w podejmowanie decyzji dotyczacych lokalnego srodowiska, powinno byé poparte nie tylko
wiedzg deklaratywng lecz tez proceduralng, dotyczacg zaleznosci miedzy stanem
$rodowiska a ekonomig, gospodarkg i stosunkami spotecznymi. W zwigzku z tym,
zwiekszenie oddziatywania $rodkéw przekazu takich jak: telewizja lokalna, prasa, ksigzka
jest nieuniknione [Cichy, 1997]. Podkresla sie od kilku lat potrzebe edukacji ekologicznej
spoteczenstwa, realizowanej zarébwno w ramach systemu edukacji formalnej, jak
i nieformalnej [Grodzinska-Jurczak i in., 2002, s. 353-361]. Postulat ten, w zakresie edukacii
dla zréwnowazonego rozwoju jest jednak realizowany niesystematycznie i dorywczo [Cichy,
2005]. By¢ moze dlatego, ze zagadnienia dotyczace zrdwnowazonego rozwoju zawezane
sq czesto do zagadnien ochrony $rodowiska czy ekologii lub poruszane sa jedynie
w kontek$cie wybranych interakcji Srodowiskowych. Termin ,zrownowazony rozwoj”
funkcjonuje bardzo czesto jako ,stowo wytrych® (ang. catching phrase), a nie kluczowa
koncepcja. A. Berlinska i in. [Berlinska i in., 2010, s. 277-289] proponujg zestaw stow-
kluczy, wskaznikoéw lingwistycznych, ktérych obecno$¢ $wiadczy o powigzaniach z ideg
zréwnowazonego rozwoju. Nalezg do nich miedzy innymi, takie stowa, jak: ,partycypacja”,
,wspotdziatanie”, ,sprawiedliwos¢ spoteczna”, réwnos¢ szans” czy ,tozsamo$¢ kulturowa”
i ,tradycja lokalna”. Poszukuje si¢ zatem strategii, metod i form nauczania oraz $rodkéw
dydaktycznych (mediéw), ktore bedg wsparciem dla tak rozproszonych tresci nauczania.
W literaturze zagadnienia wskazuje sie gtéwnie na media, jako Srodki edukacyjnych
rekonstrukcji [Kattmann, 2011, s. 145-154] i narzedzia do budowy modeli mentalnych oraz
$rodki dydaktyczne wykorzystywane w trakcie nauczania sytuacyjnego [Girwidz i in., 2006,
s. 77-93)]. Projekt autorski szczegdlnie akcentowat role mediow ikonicznych w transferze
wiedzy. Ma to zwigzek z ideg nauczania konceptualnego, co zbliza przyjety model
badawczy do problematyki metodologicznych i technologicznych aspektow modelowania
wiedzy dla potrzeb nauczania zdalnego. W trakcie zaje¢ eksperymentalnych skupiano sie
na organizacji procesu pozyskiwania wiedzy i transformacji informacji w wiedze
w systemach uczenia sie wspomaganych narzedziami Tl. Ed van Den Berg [Van den Berg,
2004, s. 79-87] przekonuje, ze nauczanie konceptualne musi bazowaé na obiektach lub ich
symbolach, procesach lub ich symulacjach i wizualizacji. Autor podaje réwniez ograniczenia
tego typu podejécia, ktorych doswiadczono w trakcie realizacji koncepcji badawczej.
Nalezaty do nich gtéwnie: réznice w postrzeganiu przez rézne osoby tych samych obrazéw
oraz wiedza potoczna (ang. misconceptions), ktéra niejednokrotnie uniemozliwiata naukowe
podejscie do tresci bedacych przedmiotem uczenia sie. W kwestii efektdw uczenia sie
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mierzonych stopniem opanowanych kompetencji personalno—spotecznych (w tym
prezentowanym poziomem $wiadomos$ci w zakresie edukaciji dla zréwnowazonego rozwoju)
mozna dyskutowag, na ile projekt badawczy przyczynit sie do uzyskania tych efektow, skoro
nawet bardzo dobrze zorientowane $rodowiskowo lekcje i dtuzsze projekty w niewielkim
stopniu wptywajg na postawy prosrodowiskowe uczestnikéw zaje¢, mimo znaczacego
wplywu na osiggniecia szkolne [Baujaoude, Youssef, 2004, s. 63-78]. Wielu autorow
proponuje zajecia terenowe jako najlepsza forme edukaciji dla zrownowazonego rozwoju,
jednak w kontekScie podijetej problematyki badawczej, propozycie zaje¢ w terenie nie
miescity sie w modelu badawczym. Mozna jednak stwierdzi¢, ze zaproponowany model
badawczy i jego praktyczna weryfikacia wpisuje sie w filozofie environmental literacy
w zakresie przygotowania studentow biologii — przysztych nauczycieli do aktywnego
promowania idei zréwnowazonego rozwoju na nizszych poziomach edukacyjnych oraz
przygotowania ich do promowania (za po$rednictwem roznych mediéw) environmental
literacy w spoteczenstwie [Zachariou, Valanides, 2006, s. 187-203]. Zaproponowany model
kreowania wiedzy z uzyciem nowych technologii, pozwolit na uzyskanie rezultatdw
$wiadczacych o tym, ze podejscie okreslane przez K. Kimber i C. Wyatt-Smith [Kimber,
Wyatt-Smith, 2006, s. 19-34] mianem students-as-designers jest dobrym sposobem na
aktywowanie studentéw do indywidualnego poszukiwania znaczen i implikacji w kontekscie
idei zrbwnowazonego rozwoju.

Whioski koncowe

Media odgrywajq istotng role w zmianie opinii i postaw wzgledem komponentéw idei
zrébwnowazonego rozwoju. Medium najbardziej opiniotworczym jest TV, a w drugiej
kolejnosci Internet, czyli media gorace — wywotujace krétkotrwate, lecz natychmiastowe
reakcie emocjonalne. Nalezy poszerzy¢ promocje tresci edukacyjnych dotyczacych
zrbwnowazonego rozwoju dzieki ofercie mediéw zimnych. Poziom ogladalnosci programéw
TV i aktywnosci podejmowanych w Internecie w kontek$cie zagadnien dotyczacych
zrbwnowazonego rozwoju, nie wynika z zainteresowania odbiorcow komunikatow
medialnych tg problematyka, lecz z przypadkowego dostepu do tego typu komunikatow.
Przypadkowos¢ ta wymusza na twércach komunikéw medialnych wiekszg dbato$¢
0 rzetelnos¢ informaciji dotyczacych idei zrbwnowazonego rozwoju i atrakcyjnosé przekazu
w celu rozbudzenia zainteresowania odbiorcow. Istnieje konieczno$é poszerzenia zakresu
tresci rzeczowych oferowanych przez media w kontekscie edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju, gdyz obecny charakter informacji wymaga jedynie kompetencji w zakresie
zbierania informacii i jest zwiazany z jednokierunkowa transmisjg danych.

Najstabiej podejmowane aktywnosci w kontekScie przetwarzania informacii
wspomaganych narzedziami Tl to: interpretacja danych, tworzenie koncepciji i sprawdzanie
teorii, co $wiadczy o stabym przygotowaniu studentow w zakresie myslenia krytycznego
i alternatywnego oraz podejmowania decyzji. UmiejetnoSci te powinny byé priorytetowe, np.
w kontekscie zarzadzania Srodowiskiem. W trakcie edukaciji dla zréwnowazonego rozwoju
wspomaganej narzedziami Tl, nalezy zwraca¢ wiekszg uwage na umiejetno$é komunikacii
i znajomos¢ praktyczng jej rodzajow (informacyjna, perswazyjna) oraz umiejetno$¢ doboru
wiasciwych strategii dialogu w procesie rozwigzywania probleméw zwigzanych z ideg
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zrbwnowazonego rozwoju. Wspotczesne przestrzenie edukacyjne, takie jak muzea lub
naturalne zasoby przyrody, obok Tl stanowig istotne wsparcie w doskonaleniu umiejetnosci
komunikacji i mediacji przyrodniczej. Tl dzieki promociji kultury wizualnej wspomaga
komunikowanie masowe w zakresie idei edukacji dla zrownowazonego rozwoju. Wysoka
czestos¢ korzystania przez studentow z Internetu i zainteresowanie portalami internetowymi
promujacymi encyklopedyczny przekaz tekstowy (Wikipedia) i przekaz ikoniczny (np.
YouTube) $wiadczy o popularno$ci komunikatow tekstowych i obrazowych, co powinno by¢
wykorzystane w edukacji dla zrownowazonego rozwoju. Znajomos¢ tresci przypisywanych
wspotczesnie zrébwnowazonemu rozwojowi jest niewystarczajaca i wymaga zastosowania
strategii interwencyjnych na wszystkich etapach edukacji. Media mogg aktywnie wspiera¢
strategie ksztatcenia przyczyniajac sie do podwyzszenia wiedzy na temat zréwnowazonego
rozwoju, a tym samym $wiadomosci srodowiskowej odbiorcéw komunikatéw medialnych.
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