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Wroctaw

Cyfryzacja szkotly a jako$¢ edukaciji

Wstep

Zostato napisanych wiele artykutéw, powstato wiele tematycznych portali,
zarejestrowano wiele wypowiedzi, toczy sie wiele debat wokét edukacji w dobie cyfrowej
rewolucji. Glos zabierajq dziennikarze, ludzie nauki, pisarze, socjolodzy, artysci,
nauczyciele, urzednicy panstwowi, rodzice i uczniowie. Przygotowano wiele strategii, aktow
prawnych i dokumentow. Pojawito sie wiele bytdw 2.0: web 2.0, szkota z klasg 2.0,
podrecznik 2.0, a ostatnio Panstwo 2.0, dokument napisany przez Ministerstwo ds.
Administracji i Cyfryzacji. MAC, nowy byt o przypadkowym skojarzeniu nazwy z firmg zza
oceanu, ma za zadanie zapanowanie nad cyfrowg ,stajnig Augiasza” panstwowych
urzedéw. Ruszyt projekt Cyfrowa Szkofa i juz niedtugo po pierwszym pilotazu bedziemy
mieli e-szkoly, czyli szkoty 2.0, a moze i 3.0. Logicznym bytaby konstatacja, ze w Slad za
e-szkolg pojdzie wyzsza jako$¢ edukacji, a przynajmniej nalezatoby zatozy¢, ze cyfrowy
szum wokot szkoly ma na celu podniesienie edukacji na wyzszy jej poziom.

Cyfryzacja szkoly

Czym tak naprawe jest cyfryzacja szkoty? Cyfryzacja to zmiana wymiaru
analogowego na cyfrowy. Miara cyfrowa, to miara przedstawiona precyzyjnie, miara
analogowa — przedstawienie przyblizone, analogowe [Jonscher, 2001, s. 29]. Muzyka na
ptycie winylowej jest analogig do muzyki sali koncertowej. Rowki na plycie rzezbig odcienie
szarosci odcisnietych fal dzwigkowych tworzonych przez instrumenty muzykéw. Muzyka
na ptycie CD zawiera muzyke zakodowang cyfrowo, odtwarzang matematycznie. Nie ma
odcieni szaro$ci, wszystko zapisane jest w systemie binarnym, 0 lub 1 wyznacza przebieg
informacji. Odpowiedni uktad, kombinacja tych dwéch cyfr pozwala zapisaé wszystko — od
poematu Goethego do wojennego programu opracowanego w Pentagonie [Jonscher, 2001,
s. 30].

Od momentu wynalezienia uktadu scalonego w roku 1958, cyfra wypiera $wiat
analogowy, rodzi sie nowa epoka technologiczna. Komputer (hardware) dostarcza programy
(software), czyli celowo uporzadkowane matematyczne konstrukcje zero-jedynkowe.
W istocie, software nie jest rzeczq fizyczng — jest czystq abstrakcja, informacjg zakodowang
i odkodowywang za posrednictwem krzemowego chipa. Rodzi to pod koniec lat
sze$cdziesiatych metafore umystu jako komputera. Kognitywisci obierajg za operacyjny
model umystu komputer zapominajgc, jak powie Goleman, Ze sie¢ potaczenr mézgowych
tkwi w brudnej, pulsujgcej katuzy zwigzkdw biochemicznych i w niczym nie przypomina
sterylnych, uporzadkowanych pfytek krzemowych, z ktorych potaczenia powstata owa
metafora na okre$lenie umystu [Goleman, 2007, s. 41].
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Cyfryzacja mézgu i umystu

Mdzg to najbardziej ztozona i niezbadana do konca struktura na $wiecie. Posiadamy
ponad 100 miliardéw neuronéw, chronionych i odzywianych przez kolejne 900 miliardéw
komorek. Informacje przesytane sg wzdtuz aksondéw do synaps, jako impulsy elektryczne
powstajace z dyfuzji chemikaliow — neuroprzekaznikéw, zamieniajacych sygnaly elektryczne
na chemiczne i odwrotnie. Mozg nie cyfryzuje przychodzacych danych. Nie analizuje ich
w zero-jedynkowym rezimie logicznej dedukcji. Praca mézgu bardziej przypomina
konwersacje na koktajl party, niz fancuch sztywno realizowanych polecen [Varela, 1991,
s. 96].

Pomimo wielomiliardowej liczby neurondw, wiekszos¢ osdb zapytana, ile dni dzieli
czwartek od nastepnego wtorku, uzyje palcow, zeby to policzy¢. Mozg nie wyodrebnit
obszaru RAM, gdzie mogtby dokonywaé btyskawicznych obliczen, analizujgc ptynace don
sygnaty. Jednak ztozony technologicznie $wiat cyberprzestrzeni, realizuje w ciszy
pracujacych procesordw tylko logiczne polecenia wprowadzonego przez informatyka kodu.
Niezaleznie jak wiele wysitku, pracy, zaangazowania i pasji cztowieka wiozymy w badania
nad sztuczng inteligencjq, pozostanie ona sztuczna, nie stanie si¢ ludzkim umystem.
Komputer napedza krzemowy chip, ktéry potrafi przesyta¢ zakodowane bity informacii.
Zamkniete sg na zawsze w klatce binarnej logiki — tak lub nie, 0 lub 1. Umyst przetwarza
miliony impulséw odbieranych wzrokiem, stuchem, dotykiem. Zamienia impulsy elektryczne
na idee. Komputer przeszukuje pamie¢ w uporzadkowany sposob logicznych krokéw,
by dotrze¢ do danych i co najwyzej wydestylowa¢ z nich informacje. Umyst przeszukuje
zakamarki swojej pamieci, by w jeszcze niezrozumiaty do konca dla nauki sposob,
w twérczy sposob budowaé wiedze. Umyst obejdzie sie bez komputera. Komputer nie
istnieje bez umystu. Nie jestesmy i nie bedziemy scyfryzowani. Umyst wprowadzit cyfryzacje
w swoj obszar rzeczywisto$ci, zeby wspomaoc sie w jej pogtebianiu. Cyfryzacja otwiera nowe
przestrzenie, ktdre wspierajg rejestrowanie, przesytanie i gromadzenie informacii.
Cyfryzacja jest wynikiem wysitku czlowieka, by poznaC siebie samego. Umyst tworzy
wiedze, zgtebia prawde, szuka piekna. Cyfryzacja jest jednym z wynikdw twérczej mocy
umystu. Umyst nie dazy jednak do scyfryzowania samego siebie. Umyst dazy do poznania
samego siebie i do zrozumienia $wiata. Epoka cyfrowej rewolucji odzwierciedla dazenia
umystu, jednak nie jest Zzadnym zwiericzeniem ani celem samym w sobie.

Cel cyfryzacji szkoty

Cyfryzacja szkoty jest procesem, ktéry powinien zosta¢ poddany namystowi. Czytana
wprost wieszczy koniec szkoty w jej analogowym, fizycznym wymiarze. Szkofa
zcyfryzowana, to szkofa przeniesiona w wymiar wirtualnej rzeczywisto$ci. Zdygitalizowana
ksiazka traci swq forme fizyczng, staje sie e-ksigzka. Nie mozna jej wzigC do reki. Mozna jej
tre$¢ odczyta¢ swoim ulubionym czytnikiem e-ksigzek, ktory miesci okoto 3500 ksigzek,
wazy 246 g, ma rozmiar $redniej wielkoSci notesu i ma dostep do internetu, gdzie mozna
jednym Kliknieciem kupi€ lub pozyska¢ kolejng ksigzke i natychmiast zaczag jg czytac. Jesli
przez analogie chcemy szkote poddaé podobnemu procesowi, to z pewnoscig natkniemy sie
na problemy. Przede wszystkim pojawia sie pytanie o cel. Je$li kupuje ksigzke, nie mam
watpliwosci, jaki jest jej cel. Zawiera w sobie kod wiedzy, cyfrowo zapisany na papierze
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w formie znakéw alfabetu lub z uzyciem pikseli na e-papierze. W jednej i drugiej formie
celem jest odczytanie zapisanego cyfrowo kodu wiedzy, przez analogowy umyst, ktdry moze
to zrobic tylko w oparciu o wiasne zasoby wiedzy zgromadzone w swojej przestrzeni, tym
samym wiedze wzbogacajac i rozszerzajac.

Sam cel szkoty nie wydaje sie taki oczywisty. Edukacja instytucjonalna nie jest
wystarczajgco przejrzysta, jesli chodzi o cel jej funkcjonowania oraz metody uzywane do jej
rozpowszechniania. Oczywiscie z pewnego punktu widzenia nie ma zadnego dylematu.
Szkofa winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac
go do wypetniania obowigzkdw rodzinnych i obywatelskich w oparciu 0 zasady solidarno$ci,
demokracji, tolerancji, sprawiedliwo$ci i wolnosci [Ustawa o systemie o$wiaty]. Problem jest
w tym, ze we wszystkich preambutach zapisywane sg stwierdzenia, z ktérymi trudno
polemizowaé. Sg jednak na tyle ogélne, ze w swej ogdlnosci tracg moc sprawcza,
a przyjmujg role ornamentu. Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne
do jego rozwoju. Co to w istocie oznacza? Co rozumiemy przez rozwdj? Gdy poznamy
odpowiedzi na te pytania, dopiero woéwczas mozemy sie zastanawiaé, jakie sg warunki do
jego spetnienia.

Nieustajaca reforma o$wiaty

Od ponad dwudziestu lat trwa reformowanie polskiej o$wiaty. To juz trzecia wielka
reforma, po o$wieceniowej, za czasow dziatalnosci KEN i miedzywojennej, ktéra wydata
miedzy innymi pokolenie Kolumbdw. Obecna reforma to zupetnie inny kontekst, w jakim
przychodzi nam zyé. Panstwo nie walczy o przetrwanie, lecz dynamicznie sie rozwija.
Absolwenci szkét to juz obywatele nie tylko Polski, lecz uczestnicy spoteczenstwa globalnej
wioski. Punktem spornym jest, czy reformowana szkota dobrze przygotowuje polskg
miodziez do zycia we wspotczesnym $wiecie. Niektorzy, jak na przykiad BBC, chwalg
polskg szkote wskazujgc poprawe wynikow polskich ucznibw w migdzynarodowych
badaniach 15-latkéw (PISA) [Poland scores late goals in education, 2012]. Inni rozniecajq
goracq debate nad jakoscig ksztatcenia, wskazujac na niezmiernie niski poziom studentéw
tak zaczynajacych, jak i konczacych edukacje. Wypowiedzi Andrzeja Klasyka, prezesa PZU,
czy profesora Jana Hartmana swojg stanowczo$cig nie pozostawiajg watpliwosci, ze
problem nie jest trywialny. Pierwszy zwraca uwage, ze pomimo nieograniczonego dostepu
do informacji [...] mamy kiopot z analiza, z umigjetnoscig segregowania informacji, ich
weryfikowania, odrzucania Smieci i wynajdywania najwartoSciowszych danych. Szczegdlnie
mocno widac to w formalnej edukacji, ktéra w wielu dziedzinach traci sens [Szukamy tych,
ktorzy mysla samodzielnie, 2012]. Drugi nie pozostawia suchej nitki na obecnym stanie
polskiej odwiaty. Z jakich§ powodow polskie szkofy nie tylko mato kogo czegos nauczyly,
przynajmniej w ostatnich dwoch dekadach. Gdy juz bowiem mimo wszystko nauczyty, to
najczesciej nauczyly zle [Szkofa buja w obfokach, 2012)].

Czy szkota cyfrowa zmieni ten stan rzeczy? Czy technologie informacyjno-
komunikacyjne sg panaceum na bolgczki skostniatej szkoty? Niestety, pomimo waznych
i oczekiwanych dziatan rzadu ani projekt Cyfrowej Szkoly, ani tym bardziej e-strategia
w o$wiacie, ktorej nadal nie ma i juz chyba nie bedzie, nie sg magiczng pateczka, ratunkiem
dla polskiej szkoty. Powod jest zaszyty jeszcze glebiej w tym, co deklaratywnie okre$lane
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jest jako szansa dla Polskiej szkoty — nowa podstawa programowa. Jej jako$¢ ma sprawi¢,
wedtug Katarzyny Hall, ze od roku 2015 polskg szkote bedg opuszcza¢ nowe pokolenia
lepiej wyksztatconych, solidniej przygotowanych do studiowania i pracy absolwentow.
[Ktakowna, 2011, s. 50]. Nowa podstawa programowa, niestety, jest dowodem na istnienie
fundamentalnego problemu, z jakim musimy upora¢ sie w edukacji. Jest nim wiara
w sprawczg moc dekretow wydawanych centralnie, wiara, ze centralnie zadekretowane
podstawy programowe zostang wiernie zrealizowane przez nauczycieli, ktdrzy przekaza,
wyksztalca, nauczg i wychowaja. A wszystko oczywiscie przy deklarowanej swobodzie
i wolnosci w realizacji podstawy programowej zaréwno nauczycieli, jak i dyrektora. Ponizszy
fragment z rozporzadzenia MEN w sprawie podstawy programowej wart jest zacytowania
w catosci i nie wymaga komentarza.

W trosce o prawidlowy rozwdj psychoruchowy oraz przebieg wychowania
i ksztafcenia dzieci w wieku przedszkolnym zaleca sie nastepujgce proporcje
zagospodarowania czasu przebywania w przedszkolu w rozliczeniu tygodniowym:
1) co najmniej jedng piatg czasu nalezy przeznaczy¢ na zabawe (w tym czasie dzieci bawig
sie swobodnie, przy niewielkim udziale nauczyciela);
2) co najmniej jedng pigtg czasu (w przypadku mtodszych dzieci — jedng czwartg czasu),
dzieci spedzajg w ogrodzie przedszkolnym, na boisku, w parku itp. (organizowane sg tam
gry i zabawy ruchowe, zajecia sportowe, obserwacje przyrodnicze, prace gospodarcze,
porzadkowe i ogrodnicze itd.);
3) najwyzej jedng piagtgq czasu zajmujg réznego typu zajecia dydaktyczne, realizowane
wedfug wybranego programu wychowania przedszkolnego;
4) pozostaty czas — dwie pigte czasu nauczyciel moze dowolnie zagospodarowacé (w tej puli
czasu mieszczg sie jednak czynnosci opiekuricze, samoobstugowe, organizacyjne i inne)
[Rozporzadzenie MEN, 2008].

Jak skutecznie zmieni¢ model edukacji?

Janusz Morbitzer wota za Umberto Eco: szkofe trzeba wymyslic na nowo [Morbitzer,
2011]. Ivan lllich chce odszkolni¢ spoteczenistwo, a Neil Postman juz w 1995 roku wieszczyt
koniec edukacji amerykanskiej, po to, by przewarto$ciowac cel szkoty [Postman, 1995]. Jesli
nie podejmiemy namystu nad istotg uczenia sie¢ w relacji do nauczania, jesli bedziemy
ignorowali najnowsze odkrycia zwigzane z ludzkim moézgiem i jego dziataniem, jesli
rzeczywiscie nie zaufamy nauczycielom, pracujgc z nimi nad zrozumieniem istoty cyfryzacji
i pozwalajgc im pracowat, a nie realizowa¢ po jednej piatej przypisanych odgoérnie
obowigzkéw, to grozi nam, ze projekt Cyfrowa Szkota wprowadzi do szkét narzedzia TIK,
ktdre bedziemy mylili z celem, a nie $rodkami do celu. Wiara w moc edukacyjng Srodkéw,
gadzetdow jest ztudna. Szkoly zdecydowanie powinny wykorzystywa¢ TIK w procesie
edukacyjnym, jednak przede wszystkim powinniSmy zrozumie¢, czym jest ten proces
z punktu widzenia ucznia. Tak dtugo, jak wierzymy w sprawczg moc przekazywania wiedzy
z gtowy do glowy, najlepiej za pomocg nowoczesnego lejka norymberskiego napisanego
w nowoczesnym jezyku programowania, tak dtugo bedziemy fetyszyzowali technologie,
zamiast jq wykorzystywac.



Reforma edukaciji nie jest prostym zadaniem. Najtrudniejsze w niej, to przetamanie
samej idei reformy. Do tego potrzebna jest odwaga, by przekroczy¢ to pojecie. Ken
Robinson wyjasnia, ze nie mozna reformowaé czegos, co jest oparte na zlym modelu,
w ktérym podnoszenie standardéw mylone jest ze standaryzacja. Edukacja powinna zostaé
przemieniona w catkowicie nowy, inny model, a nie by¢ upiekszana powierzchownie. Takie
podejscie wymaga przemyslenia fundamentalnych spraw i zakwestionowania wiary w site
miernikdw, wykresow, testow, egzamindw, statystyk. Nalezy podjaC probe weryfikacii
wdrukowanych prze$wiadczen, ktore filtrujg i znieksztatcajg rzeczywistos¢. Polska reforma
edukaciji ciagle widzi proces uczenia sie, jako bierne przyswajanie pakietéw informaciji, ktére
jak cegietki utozg sie w gtowie ucznia w wiedze.

Autorzy nowej podstawy sq zdeterminowani, by opisac, czego szkota ma na kazdym
etapie ksztafcenia nauczyé przecietnego ucznia (wyréznienie pochodzi od ministra)
[Ktakéwna, 2011, s. 14].

Spor o to, czemu stuzy szkofa, jakie funkcje powinna petic, czego uczyé (i co robic
poza ksztafceniem) jest tyle klasyczny, co nierozstrzygalny. Przyjmujemy tu stanowisko,
wedfug ktérego do podstawowych funkcji szkoty nalezy ksztatcenie — przekazywanie
uczniom wiedzy i umiejetno$ci przewidzianych w programie nauczania (wyréznienie moje)
[Szafraniec, 2011, s. 116].

Formutowanie konkretnych, szczegétowych wymagan utatwia kontrole i sprzyja
statystykom. Jednakze, jak pisze Ktakéwna, jest to niebezpieczne miedzy innymi dlatego, ze
nie inspiruje poszukiwan poznawczych, lecz przesgdza o wszystkim. Bezwzglednie
ogranicza horyzont, [...] wymaga gtownie podporzadkowania sie i postuszeristwa, co jest
oczywistym pogwafceniem zasady podmiotowosci. Stanowi wyraz behawiorystycznych
przekonarn o tym, Ze cztowiek jest istotg zewnatrzsterowng [Ktakéwna, 2011, s. 20].

Robinson nazywa gtebokie przekonania do racji, w ktdre wierzymy, ideologiami,
a zwlaszcza, jesli zaczynamy w niekwestionowany sposéb uznawac je za zdrowy rozsadek.
Centralnie tworzone podstawy programowe o wysokim poziomie szczeg6towosci oraz
mimowolnie artykutowane przekonanie, ze proces edukacji przebiega biernie, liniowo od
nauczyciela do ucznia, to przyktad ideologii edukacyjne;.

Dzi§ dominujgce ideologie w edukacji udaremniajg jej najbardziej naglacy cel: rozwdj
ludzi, ktorzy potrafiq poradzi¢ sobie i wnies¢ co§ nowego do zawrotnego tempa zmiany
w XXI wieku - ludzi elastycznych i tworczych, ktérzy odnaleZli swoje talenty [Robinson,
2010, s. 81].

Przywotany Ken Robinson wyktada, pisze ksigzki, doradza i apeluje o zmiane
modelu szkoty przemystowej. Sugata Mitra przez 12 lat prowadzi projekt ,Dziura w $cianie”
(,Hole in the Wall"), ktory zaczat sie od eksperymentu w Kalkaji, w New Delhi. Sugata Mitra
umiescit w $cianie komputer z dostepem do Internetu i z paroma dziatajgcymi programami.
W przeciggu bardzo krétkiego czasu, komputer oblegany byt przez dzieci z pobliskich
slumsow, ktére samodzielnie nauczyly sie postugiwania sie komputerem, surfowania po
Internecie i obstugi dostepnych programéw. Eksperyment powtarzany byt w wielu miejscach
Indii, w Afryce, réwniez w Europie z bardzo podobnymi rezultatami. Gtéwnym
udokumentowanym wnioskiem jest odkrycie niesamowitej umiejetnosci samodzielnego
uczenia sie dzieci, pracujgcych w matych grupach. Mitra nazwat pracujace wspolnie grupki

5



dzieci samo-zorganizowanym $rodowiskiem uczenia sie (SOLE, Self-Organized Learning
Environment). Eksperyment pokazat, jak przebiegajg procesy uczenia sie dzieci, jak rozwija
sie ich $wiadomo$¢ oraz wskazat na fascynujacy proces samodzielnego budowania metod
i sposobdw docierania do informacji i konstruowania wiedzy. We wstepie do swojej ksigzki
Mitra pisze: Skoriczytem pisac te ksigzke w deszczowy dzien 15 sierpnia, w $wigto Dnia
Niepodlegtosci. Chciatbym jednak mowi¢ o jeszcze innym dniu niepodlegfosci: o dniu,
w ktdrym osiggniemy niepodlegtos¢ od systemu edukacyjnego, ktéry ma juz ponad 2500 lat.
Czas juz, by zacza¢ te podroz' [Mitra, 2012, miejsce 86].

Podsumowanie

Sugata Mitra swoj eksperyment przeprowadzit z uzyciem technologii informacyjne;.
Kontekst jej uzycia i wykorzystania byt jednak odmienny od sposobdw, w jaki zwykle
technologia wprowadzana jest do szkét. Po pierwsze, Mitra zatozyt, ze uczenie z uzyciem
TIK nie musi si¢ odbywaC w szkole, pod opiekq dorostych. Po drugie, uznat, ze sama
technologia dla dzieci jest przejrzysta, jest tylko $rodkiem i nie stanowi przeszkody
W procesie uczenia sie, a samo uczenie sie jest tym, co najistotniejsze. Cyfryzacja polskiej
szkoly powiedzie sie, na tyle, na ile pozwolimy sobie na niezaleznos¢ myslenia, otwarto$c,
ale przede wszystkim na odwage, by zaufa¢ twierdzeniu, ze polski nauczyciel nie musi
by¢ przewodnikiem po $wiecie technologii. Natomiast zdecydowanie powinien byé
przewodnikiem w przestrzeni uczenia sie. Jesli pomoze swoim uczniom uczy¢ sie i bra¢
odpowiedzialno$¢ za swojg wiedze, jego rola jako nauczyciela bedzie blizsza edukacii,
0 jakiej moéwi Ken Robinson, czy jakg Salman Khan proponuje w Khan Academy, edukacji,
w ktérej sukces nie jest mierzony tylko liczbg uzyskanych punktéw na tescie, w nagrode za
wyuczony zestaw celowo dobranych pakietéw informacji. Szkota musi sie zmienié, jesli chce
poméc mtodym ludziom w dojrzewaniu do dorosto$ci i podejmowaniu wyzwan, o ktérych
dzisiaj jeszcze nie wiemy. Szkota musi sie zmieni¢ w Srodowisko uczenia sie, a nie trwac
w retoryce realizacji centralnie zadekretowanych programéw. Wiedza, bowiem, to nie efekt
spedzonych uczniogodzin w szkole i bierne poddanie sie procesowi transmisji gotowych
paczek informacji, szczegdtowo opisanych w dokumencie programu nauczania.
W rzeczywistosci uczenie sie jest tym rodzajem ludzkiej dziatalno$ci, ktory wymaga
najmniejszej ingerencji ze strony innych [lllich, 2010, s. 86]. Wiedza jest efektem wzigcia
odpowiedzialno$ci za swoje uczenie sie, w Srodowisku, ktore wspiera ucznia w jego
wtasnym rozwoju i pomaga mu podejmowac¢ decyzje. Cyfryzacja natomiast, rozumiana jako
korzystanie z technologii w procesie uczenia sig, jest naturalng konsekwencjg tworzenia
adekwatnego Srodowiska szkoty.

Przypisy

'[ finished this book on a rainy August 15th, India’s Independence Day. But there is another
independence day | would like to talk here: It is the day we achieve independence from an
education system that is more than 2,500 years old. It's time to begin that journey.
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